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A mediados del siglo XX, dentro del ambito nacional e internacional, emergio
una alta preocupacién por parte de profesores e investigadores en matematicas
por abordar diversos temas que reflexionen sobre los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las mismas'. Asi, y debido al desarrollo de estas indagaciones

germiné un nuevo campo de estudio denominado Educacion Matematica®.

La Educacion Matematica (E. M.), tal como sefala Valero (;?) “...es una
“‘nueva” disciplina o campo de investigacion académica...” (p. 5, traduccién
nuestra), la cual en su génesis, tuvo la participacién de dos grandes fuentes del
conocimiento, las matematicas y la psicologia. Y que poco a poco se

convirtieron en la columna vertebral de la misma.

Pero el hecho de considerar a estas ramas del saber como fundamentales tuvo
sus implicaciones en la realizacién de investigaciones dentro de la E. M.
Ocurrié entonces, que hacia antes de los afios 90 era raro encontrar trabajos
que se muevan en un espacio mucho mas amplio que el determinado por las

matematicas y la psicologia. No era comun por ejemplo, distinguir producciones

LAl respecto, una muestra la constituyen los textos de: D’ambrosio (1985); Skovsmose (1994/1999);
Valero, P. & Zavanbergen, R. (2004); Vasco (2006).

2 Con el 4nimo de actualizar a personas afines con las matematicas y la educacion matematica, en
Colombia se han desarrollado variedad de congresos que abordan estos campos de estudio, por ejemplo:
Octavo Encuentro Colombiano de Matemdtica Educativa, organizado por ASOCOLME y la UNIVALLE
(10 de Marzo de 2007 - Cali); XVIII Encuentro de geometria y sus aplicaciones y VI Encuentro de
aritmética, realizado en la Universidad Pedagogica Nacional (21, 22 y 23 de junio de 2007 - Bogota);
Seminario Taller <<Red Departamental de Maestr@s Investigadores en el Area de Matemdticas>>
efectuado por CEID-SIMANA (26 y 27 de enero de 2007 — Pasto).
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que inmiscuyan aspectos sociales, culturales o politicos en las practicas de

matematicas:

“Hacia principios de los afios mil novecientos noventa no era muy frecuente
encontrar obras en educaciébn matematica que presentaran una visién de los
fendbmenos de la ensefianza y aprendizaje de las matematicas desde una
perspectiva mas amplia que la psicolégica. En especial, no era corriente
encontrar escritos que hablaran sobre la dimension politica de estas practicas
sociales...” (Skovsmose, 1994/1999, p. VII).

Es entonces como, desde hace poco tiempo, en la comunidad de
investigadores de E. M. surgié una preocupacion por indagar en torno de estos
aspectos y, en especial, por aquellos en donde se destaca una dimension de

indole socio-politico en las clases de matematicas.

Esta investigacion se identifica con los escritos enmarcados en dicha dimension
socio-politica; en particular, con aquellos que referencian de manera mas

directa a los ideales democraticos y a las clases de matematicas.

Skovsmose y Valero (2001), exhiben una situacién alarmante en cuanto a las
clases de matematicas que se desenvuelven en paises como Nicaragua,
Venezuela, Sur Africa; y que acarrean una inmediata examinacién de lo
acontecido en nuestro pais. En las aulas existe un ente autocratico que
participa en las diversas relaciones que en ellas se efectuan, afectando de
manera directa la forma de aprender las matematicas. Quizas, este sea el
motivo por el cual muchas personas tengan “temor” de ahondar sus
conocimientos en esta area a distintos niveles (primaria, secundaria, etc), ya
que el hecho de respetar a una autoridad, aun cuando ésta comete grandes
errores y los obliga a realizar su voluntad es un ejercicio completamente

antidemocratico.

“... Mora (1996) ofrece un ejemplo de cdmo los ensefiantes y aprendices de
matematicas en Nicaragua y Venezuela continlan con una “imposicidon
metodolégica frontal”...Los profesores son el centro de una ensefanza-
aprendizaje autocratico interactivo, y los estudiantes son escuchadores
pasivos. En estos dos paises, las matematicas son usadas como una
herramienta de obediencia, obligan a los estudiantes a observar las palabras
de los profesores y a respetarlas por el prestigio y estatus que les da a ellos
su conocimiento matematico...Estas practicas, contribuyen a la perdida de
ciudadanos...Naido (1999) también muestra como algunos profesores
novatos en Sur Africa establecen una cultura de régimen y amenazas en el
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salon de clases. Estas culturas generan una fuerte conexidn entre la
reproduccién de violencia, relaciones desbalanceadas entre profesores y
estudiantes...” (p. 38, traduccion nuestra).

Obviamente, esta situacién debe erradicarse por completo y bajo ningln punto
de vista se debe justificar estos hechos ocurridos en estas tres naciones; pero,
¢ Cual es la realidad de las clases de matematicas colombianas? ;Sera que, en
nuestro pais suceden actos semejantes a los de Venezuela, Nicaragua y Sur
Africa? ¢Acaso nuestro sistema educativo se interesa por la formacion de
personas criticas frente a una situacién, o simplemente se reduce a la voluntad

de una autoridad omnisciente?

Este ultimo cuestionamiento, del cual se desprende la nocidon de personas
criticas en la sociedad, es abordada por Skovsmose (1994/1999); (2001). El, a
partir de su experiencia como docente de matematicas (y reflexionando en los
sucesos democraticos de Dinamarca) propone que los contenidos de las clases
de matematicas deben girar entono de una Competencia Democratica. Con
esta, los gobernadores de un pueblo pueden optar por decisiones afines con
los intereses de sus gobernados, y ademas, sirve a los ciudadanos para

adquirir criterios de juzgamiento de las acciones de sus gobernantes.

Esta, en relacién con un contexto educativo, incita la formacién de personas
criticas de los sucesos sociales, quienes puedan tomar decisiones frente a
determinada “situacién problema”, indagando el por qué, como, cuando de las

causas que motivaron esta situacion.

Los hechos anteriores motivaron la siguiente pregunta de investigacién:

iSera que en las clases de matematicas se promueve una Competencia

Democratica?

La importancia de construir una competencia democratica en torno de las
clases de matematicas, se convierte necesaria en tanto el profesor debe notar

que él, a parte de impartir espacios propicios para la adquisicion de
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conocimientos, esta formando ciudadanos. Ademas de esto, los estudiantes
deben notar que son personas que juegan un rol importante en la toma de

decisiones de su comunidad.

Paginas atrds, se menciond que actualmente existe una nueva linea de
investigacién en E. M., en la cual se considera la participacion de una

dimensidén socio-politica que circunda a las clases de matematicas.

En aras de indagar acerca de estos nuevos temas que se estan desarrollando
en el ambito internacional, es natural y conveniente preguntarse: ;Cémo es
posible distinguir esta dimensidén socio-politica en las practicas de educacién

matematica?

La respuesta al anterior interrogante, invita a diferenciar dentro de esta

dimensién una componente social y una politica.

“Es importante examinar mas cuidadosamente las concepciones politicas
que algunos estudiosos desarrollaron en lo que puede llamarse una
tendencia “socio-politica” de la investigacion en educacion matematica. En
otras palabras, parece pertinente brindar alguna explicaciéon al significado de
los términos “social” y “politico” en esta expresion. La componente “social” de
este término se define mas o menos de acuerdo a las clarificaciones y
puntos esenciales que trataban sobre las diferencias entre giro social e
investigacion de la corriente principal en educacion matematica. La
componente “politica”, sin embargo, no esta aun claramente definida...”
Valero (¢,?, p. 12-13, version nuestra).

Sin duda alguna, las préacticas de educacion matematica se cifien tanto de la

componente social como de la politica:

“...Estas practicas son sociales porque histéricamente estas se constituyen
en un sistema complejo de acciones y significados y en el intermedio de
multiples contextos como el saldn de clases, la escuela, la comunidad, la
nacién y el mundo globalizado. Esta practica es politica debido al gjercicio de
poder...” Valero & Zevenbergen (2004, p. 2).

Asi, y en cuanto a la componente social se pueden decir varias cosas: lo que
constituye el giro social, los trabajos que se pueden realizar en esta pretensién
y que tienen que ver con exclusion o inclusion de clases; relaciones de género;

las concepciones que tienen los padres de familia, estudiantes y profesores
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referente a las matematicas; en fin. Pero, ¢;qué decir de la componente

politica?

De las dos ultimas referencias hechas a Valero (¢7?, p. 12-13); y a Valero &
Zevenbergen (2004, p. 2).se tiene que las producciones de escritos que
mezclen la componente politica y las practicas de educacién matematica se
tornan necesarias en tanto no existe completa claridad alrededor de esta
relacion. Ahora bien, algo que es posible tratar en esta via es la participacién

del poder en torno de las practicas de E. M.

Pero, ;de qué manera se puede relacionar la E. M con el ejercicio de un

poder?

Valero (¢?, p. 13-17) en procura de solucionar el cuestionamiento
inmediatamente anterior, esboza tres maneras en donde las relaciones de

poder se aunan con la E. M., y una cuarta en donde trata la nocién de contexto.

En primera instancia, ubica a las matematicas como un conocimiento de gran
importancia en nuestra sociedad, las cuales desenvuelven un poder que las ha
convertido en una herramienta indispensable en el desarrollo de la misma. Esto
hace que la E. M. cobre mayor sentido en tanto promueve espacios para la
difusién de este saber y con el objetivo de formar ciudadanos. Es como
entonces, las matematicas, la E. M., y el poder, se asocian para dar vida a una
Resonancia Intrinseca®. Por desventura, esta postura recubre de un “velo de
santidad” al trabajo en matematicas. Estas ejercen un poder vélido, que no

necesita investigarse.

Como una segunda forma de sucederse esta relacidén, presenta la unién entre
el poder marxista y la E. M., con lo cual destaca el surgimiento de una
condicion de incluidos y excluidos en las clases de matematicas. Ademas

recalca, que el trabajo por este camino conlleva la relacién Poder — Teoria

* Este termino arguye que la unidn entre matematicas, educacion matematicas y poder, es propicia en
tanto forma mejores personas y mejores ciudadanos, al tiempo que otorga a sus aprendices cierto prestigio
sobre las demas personas. De aqui que, y esto segin una creencia social, los matematicos y profesores de
matematicas gocen de mejor prestigio que sus colegas.
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Critica como “elemento esencial de una aproximacidn socio-politica” implicando
esto, una reflexion sobre diversos puntos de vista que consideren “la creacién y
el mantenimiento de estructuras particulares sociales” dados por las

matematicas y la E. M.

Anejo a lo anterior, Valero focaliza también otra relacion, la cual, segun ella, no
ha sido trabajada ampliamente en E. M., y que permite una mejor comprension

de la componente politica que envuelven a las clases de matematicas:

“Como una tercera posibilidad de definir poder, la cual es ajena a las dos
definiciones previas, es el poder como capacidad relacional de actores
sociales de sus posiciones en diferentes situaciones y a través del uso de
varios recursos de poder...” (p. 15, traslacién nuestra)

Esta manera de concebir el poder, facilita el estudio de las variadas relaciones
gue se suceden en torno del aula de matematicas. Sitla, un poder mucho mas
dindmico y accesible para docentes y estudiantes. Es un poder que por su

naturaleza es reticular y estratégico®.

Con esta tercera definicidn, la autora del articulo: Socio-palitical perspectives
on mathematics education, incentiva al lector a meditar en las siguientes

preguntas:

“... ¢Cudles son los sistemas de valores, que toman parte en la estructura
histérica del desarrollo cognitivo de la ciencia, cuales conforman la
concepcién del conocimiento ‘dominante’ — de una expansion
contextualizada, derivada — del — conocimiento practico? ;Qué es lo que
hace que las clases particulares de educacién matematica practica escolar se
desarrollen en caminos que son valorados como ‘verdaderos’ en la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas? ;Cudles son los discursos, a
diferentes niveles, los cuales dan a profesores y estudiantes posiciones
particulares en estas practicas? ; Como los profesores y estudiantes cambian
—y en cual direccidon — su participacion en estas practicas, y a quien beneficia
el posicionamiento de estos cambios sucedidos?...” (p. 16-17, interpretacién
nuestra).

Y es entonces como, en la lectura de estos cuestionamiento; reflexionando en
torno de lo acaecido en Nicaragua, Venezuela y Sur Africa (ver Skovsmose &
Valero, 2001, p.38); y sumergidos dentro del contexto politico que recubre a la

E. M., surge una inquietud, con la cual se cavila sobre las relaciones entre

* Para una mejor comprension de este tipo de poder, ver: Foucault (1998, p. 32 — 34); Cotton & Hardy
(200?).
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profesores y estudiantes en las clases de matematicas y, la manera en coémo el
conocimiento matematico que se produce en ellas, permite la formacién de
ciudadanos criticos®-reflexivos para la sociedad: como las clases de
matematicas son realmente un espacio de deliberacién del conocimiento; un
lugar en donde las matematicas se construyan a través de la participacién de
sus docentes y alumnos; un espacio que promueva en sus aprendices
habilidades para interpretar los hechos de la vida cotidiana, y de esta manera
tomar postura frente a estos; es decir, ¢qué tanta competencia democratica

existe en las clases de matematicas?

El término competencia democratica, tal como indica Skovsmose (1994/1999,
p. 38):

“... Es la base de conocimiento y comprensiéon necesaria para que haya
algun tipo de control sobre la delegacion de la soberania. Es una condicién
para la participacion y la reaccion. Las interpretaciones de esta competencia
varian entre dos extremos: uno ve la competencia democratica como una
habilidad natural del ser humano y, otro, como una habilidad adquirida.”

Ahora, la competencia democratica es algo que debe desarrollarse en el aula,
es un aspecto que involucra a maestros y alumnos; de ella, los sujetos de la
educacién pueden adquirir habilidades para tomar decisiones en diversos
momentos, al tiempo que les brinda las “armas” para juzgar las acciones de un

individuo.

La instauraciéon de una competencia democratica conlleva a la reflexién por
parte de los docentes sobre su manera de proceder en el aula; ésta involucra
mucho mas que la “transmisién de conocimientos”; ellos deben notar que estan
formando ciudadanos; personas que el dia de mafiana pueden ser los
dirigentes del pais o cualquier grupo social. Pero, esto implica que de forma
casi instantadnea, los estudiantes deben concientizarse que juegan un rol
importante en el aula; ellos no son simple observadores, ni tampoco gente que
debe recibir un conocimiento. Son personas que hacen parte de una sociedad,

que pueden y deben involucrarse con la toma de decisiones de su comunidad.

% La nocién de critico se debe a Skovsmose, O. (1994/1999).
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Por ende, la construccién de una competencia democratica en un contexto
educativo es importante y aun mas cuando se habla de matematicas, ya que,
no se desconoce a éstas como indispensables en el desarrollo tecnoldgico,
econémico, politico de una comunidad®. Pero entonces, ;como se desarrolla

una competencia democratica en el aula de matematicas?

Al respecto, existen cuatro elementos o unidades que posibilitan el analisis de
éste cuestionamiento, y que se exhiben en Skovsmose (1994/1999, p. XXIl); y
en, Skovsmose & Valero (2001, p. 46-48); estos son la: Colectividad;

transformacién; Deliberacion; Cofleccion’.

Colectividad: Colige que el ser humano vive en sociedad y en su relacién con
su préjimo desarrolla diversas, profundas y complicadas relaciones
multilaterales las cuales inducen a una “concientizacién y aplicacion de la
misma en la comprensién de acciones sociales”. En esta orden de ideas un
aspecto apreciable es el “sentido de igualdad en comunidad” que se le otorga a
cada individuo, el cual le permite tener las mismas posibilidades de intervencion

comunal que las atribuidas a sus semejantes.

Transformacién: Proclama un cambio en torno de las vivencias de la
comunidad creando o modificando condiciones que beneficien a ésta, por
muestra se invoca a la justicia social, la cual clasifica las acciones de un sujeto

como buenas o malas de acuerdo a los intereses colectivos.

Deliberacion: “Clase particular de dialogo social que da poder a la gente para
realizar acuerdos en las: Posiciones-problemas, tomas de decisiones, y
solucién de procesos problematicos”. Aqui es pertinente reflexionar sobre tres
cosas: “En primer lugar las razones o falta de razones de sus opiniones y
juicios preliminares antes de emitirlos; en segundo lugar, las ventajas y

desventajas de posibles decisiones antes de tomarlas; y en tercer lugar, los

¢ Nocién tomada de Skovsmose (1994/1999, p. 42-53)

" Es pertinente mencionar que estos cuatro elementos, referencia una competencia democrética desde una
postura comunal, es decir, conciben al sujeto como parte de un comunidad y no como un ente individual
que realiza acciones favorables tan solo para ¢l. Con estas unidades de analisis, se distingue ¢l sentido de
pertenencia social que tiene cada quien, reflejandose esto en su deseo por mejorar las condiciones de vida
colectivas antes que las individuales.
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beneficios y perjuicios de posibles alternativas de accibn antes de
emprenderlas”.

@

Cofleccién: “...como proceso colectivo de conocer reflexivo en el que los
miembros de un grupo de manera conciente hacen de su objeto de
pensamiento y comprension las reflexiones de los otros sobre si mismos y, en

especial, sobre sus acciones conjuntas”

La presencia de estos cuatro elementos, ayudé a dar respuesta a la inquietud
de identificar la presencia de una competencia democratica en torno de las
clases de matematicas, fungiendo como una “rejilla analitica” en los intereses

de ésta investigacién.

Cabe decir que, los resultados obtenidos pueden considerarse como unidades
de analisis en torno de una posible trabajo que no solo tenga en cuenta lo que
pasa en las clases de matematicas, sino que, con una visibn mas amplia se
sitien en uno de los cinco escenarios criticos propuestos por Skovsmose &
Valero (2001, p. 48-53): Matematicas interdisciplinarias; Clases interactivas; La
organizaciébn de la educacibn matematica escolar; Estratificacién y
examinacion; Globalizacién y el “cuarto mundo”. (Interpretacion nuestra). Este

escrito encuadra en el “Escenario Critico 2: Clases interactivas”.

En éste escenario se tiene que: “Si la educacidén matematica trata sobre la
democracia, luego las clases de matematicas representaran formas
democraticas de interaccién” (p. 50, versién nuestra). Esto implica que se
eliminen las representaciones de “autoridades omniscientes” en el aula, y que

aun, en estos tiempos existen:

“...Muchas clases de matematicas estan permitiendo por formas de
comunicacién que se asuma la existencia de una autoridad omnisciente,
representada, sino por el profesor, por los textos escolares o por
herramientas tecnoldgicas...” (p. 50, traduccidn nuestra).

En suma, en este escenario, se facilita la labor que pretende determinar qué

tan democraticas son las clases de matematicas, bajo la conduccién de la:
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Colectividad; Transformacién; Deliberacién; Cofleccién. Centrando la atencién
en estos dos ultimos, puesto que: “Las cuestiones claves de investigacion en
esta area se identifican con la deliberacién y la cofleccién como recursos para

el aprendizaje de matematicas...” (p. 50, trascripcion nuestra).
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