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RESUMO
O texto que se apresenta traz rastros citacionais de uma pesquisa que partiu da longevidade de
praticas mobilizadoras de rastros de significacdo de praticas de ensino de matematica escolar
sugeridas por um material didatico elaborado na Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
do Estado de S&o Paulo (CENP/SP), na década de 1980, denominado Atividades Matematicas
(AM). Explorando semelhangas e tensdes entre os modos de filosofar do Segundo Wittgenstein aos
de Derrida, constituimos uma atitude metddica de carater terapéutico-desconstrucionista, na qual
tivemos o proposito de mobilizar rastros historiograficos sobre o processo de elabora¢do dos AM e
levar ao diva da terapia desconstrucionista a ordenacdo temporal linear na datacdo de fatos
histéricos, bem como os modos acostumados de encenar a pesquisa historiografica. Dessa maneira,
apontamos para outras possibilidades de se constituirem pesquisas e encenagdes narrativas
historiogréaficas, ao considerarmos a sobreposi¢do de temporalidades performaticas que convivem
juntas nas encenacfes narrativas passadas, presentes e futuras, nas quais os rastros percorridos em
nossa pesquisa evidenciaram que 0s espectros construtivistas ainda operam com forga e resisténcia.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matemética. Terapia desconstrucionista. Atividades
Matematicas (AM). Temporalidades. Construtivismo.
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INTRODUCAO

A encenacdo narrativa que segue intenciona levar ao divd da terapia
desconstrucionista modos acostumados de se narrar estudos historiograficos de maneira
empirico-causal, bem como o privilégio dado a ordenacdo temporal na datacdo de fatos
historicos. Neste texto, sdo apresentados rastros citacionais de uma pesquisa concluida,
intitulada AM[ou]: um estudo terapéutico-desconstrucionista de uma paixao, a qual partiu
da constatacdo da longevidade de praticas mobilizadoras de rastros de significacdo de
praticas de ensino de matematica escolar sugeridas pelos Atividades Matematicas (AM —
SEE/CENP/SP), nas escolas de séries iniciais, de um municipio do Estado de Sao Paulo,
para entdo praticar a terapia desconstrucionista em alguns modos privilegiados e unilaterais
de pensar a pesquisa, principalmente, aquelas do tipo verificacionista empirico-causal. A
inscri¢do ‘os AM’ ¢ feita com a concordancia no masculino devido a uma questao historica
tanto dos usos em documentos como nas falas dos entrevistados na pesquisa.

Nossa pesquisa inspirou-se nas semelhancas e tensées entre os modos de filosofar
de dois ilustres pensadores pds-modernos, Ludwig Wittgenstein (terapéutico) e Jacques
Derrida (desconstrucionista), emergindo deles um modo de praticar a terapia
desconstrucionista e, consequentemente, a atitude de pesquisa. Para nds, uma terapia-
desconstrucionista ndo € um método de pesquisa € muito menos um modelo do tipo
empirico-verificacionista [de causas-efeitos, indicios, prescri¢oes, definicdes], mas poderia
ser comparada a um caminho labirintico e idiossincratico a que cada pesquisa esta
submetida e que exige uma atitude alternativa conduzida por um pesquisador imerso nela.
Neste percurso, obviamente, nossas referéncias filosoficas se constituiram pelas
citacionalidades vindas do movimento pds-inflexdo na linguistica, no qual a crenca de que
existiria uma transparéncia entre 0 mundo das ideias e 0 mundo exterior e, entdo, a funcao
da linguagem seria a de representar 0 pensamento passou a ser arduamente combatida.

No decorrer da apresentacdo deste artigo, isto €, desta encenacdo narrativa,
ocorrerdo alguns desvios textuais ou encenacBes dialdgicas. Este modo de mobilizar a
escrita — desvinculada de um contetdo intencional na mente do autor e de uma suposta
esséncia do texto —, e vé-la como uma encenacédo corporal automemorialistica situada num
dado contexto espago-temporal e ndo dissociada do proprio ato que a encena
(MCDONALD, 2001) se sustenta no carater performativo da linguagem. O modo de

conceber a narrativa historiogréfica enquanto encenacdo narrativa, ou jogo de acdes
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corporais, constitui-se sob as referéncias de John L. Austin e John R. Searle sob
esclarecimentos wittgensteinianos, nas quais ha o entendimento da linguagem enquanto
acao, ou seja, enquanto performance (MCDONALD, 1994; 2001).

Numa perspectiva wittgensteiniana, consideramos a pratica de escrita cientifico-
académica, sobretudo historiografica, como acdo corporal, isto & como encenagdo
narrativa que seja modulada pela prépria cultura, o que implica que presenciar o evento,
contar o evento e escrever sobre 0 evento [e 0 ato de escrever o evento ndo deixa de ser um
evento] séo jogos de linguagem diferentes, isto €, sdo jogos de acGes corporais diferentes,
condicionados e possibilitados por contextos diferentes, os quais envolvem uma
complexidade e infinidade de rastros de praticas automemorialisticas e respondem a forgas
de diferentes discursos. Nesse sentido, com base em McDonald (1994; 2001), o estatuto de
veracidade ou ndo de uma narrativa historiografica ndo esta atrelado as explicacdes
causais, indiciarias e epistemologicamente construidas a partir dela, e sim ao estatuto
alcancado pela propria narrativa historiografica devido ao seu alcance performativo. Isto
implica o reconhecimento da natureza situada de nossas acdes e da parcialidade de nossas
perspectivas que podem responder ou ndo as forcas do discurso dominante e que estdo
condicionadas as nossas autolimitacfes e ao enraizamento cultural.

Num movimento de abertura a outras possibilidades de encenar a pesquisa
historiogréfica, inseridos no movimento pés-virada linguistica, passamos a encenar aquilo
a que nos propusemos, comecando por algumas incursdes sobre as questbes da
temporalidade, deslocando-as para além da linearidade na datacdo de fatos historicos para,
na sequéncia, constituir uma encenacdo que mobiliza possiveis rastros historiogréaficos a
partir da longevidade de praticas de ensino de matematica escolar trazidas pelos AM,
conectando dois importantes projetos realizados no estado de Sdo Paulo, 0 Pesquisa-
Avaliacdo e o Projeto AM.

O uso que fazemos dos termos ‘rastros’ e ‘espectros’ se inspira no entendimento
derridiano do texto como escritura, no qual os rastros sdo elementos trazidos
espectralmente na citacionalidade e que remetem a outros elementos e a outros que enviam
a outros que reenviam a outros, associados aos efeitos performativos dessas proprias
citacOes, indefinidamente, no processo de significacdo (DERRIDA, 1994; HADDOCK-
LOBO, 2008; GASTON, 2012; WOLFREYS, 2012).

Desse modo, os rastros historiograficos ndo seriam vistos como marcas, causas ou

indicios, como parecem ser no sentido ‘ginzburguiano’, mas como efeitos no processo de
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significacdo do contar, recontar, escrever e encenar a histdria, pois como nos diz Miguel
(2015), para o historiador terapéuta, a maxima derridiana de que toda tese € uma proétese

jamais deveria ser esquecida.

O TEMPO ENTRA EM CENA: o tempo encena!

A relacdo entre temporalidade e longevidade aflorou algumas reflexdes e
possiveis desconstrucdes a respeito da escrita da narrativa historiografica e a ordenacéao
temporal. Seria possivel sair da prisdo que, muitas vezes, opera na escrita de um
acontecimento pensado a partir de Gnico comeco conectado causalmente a um Unico meio
que conjectura para um unico e explicavel fim? Ha uma ordem fixa, anacrénica e certa de
acontecimentos em lugares certos e/ou em certos lugares? O tempo seria algo como linear,
ciclico ou um labirinto de sobreposi¢cGes? Ou ndo € uma coisa nem outra? Poderiamos
pensar que 0s ‘saltos’ na escrita demandam outro ‘regime de ordenagdo’? Se, como
afirmou Derrida (1995), “essa tragédia de tudo datar tornou-se obvia [...] tarde demais/The
time is out of joint”, poderiamos escrever e ler de forma labirintica e espectral em “uma
volta que se volta novamente, que se volta outra vez e sempre mais do que uma vez [...]?”
(GASTON, 2012, p.25).

Voltas que voltam, revoltam-se, alteram-se. Voltam, ndo tais quais como eram.
N&o aos mesmos tempos e lugares. Nd8o aos mesmos comecos. Haveria outros comecos,
outros meios, outros fins, outras historias, outras possiblidades, outros modos de narrar, de
encenar...?

O tempo? ‘The time is out of joint’. O tempo entrou em cena. Os espectros
encenam em um tempo disjunto, discreto, mobilizado, cortado, [des]linearizado,
modulado, significado em seus usos em praticas sociais. Assim enceno. Ougo. Converso.
Conto. Reconto. [Des]conto. [DesJmonto. Subverto. Inverto.

Sentido?

A aparicdo dos espectros acontece de forma disjunta. Incerta. Desperta. A
tentacdo em organiza-la ou lineariza-la na atividade de narrativa historiografica nega a
desordem em que as remissdes sdo acometidas. Remissfes estas que sdo mobilizadas e
deslocadas pelas conexdes a um sentido ‘sem-sentido’.

Sentido do sentido?
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[...]

‘Isso tem sentido?’

‘N&o, mas 0 sem sentido opera no sentido!’

‘O que voce esta escrevendo? Seu proposito era o de trazer rastros historiograficos
do processo de elaboragdo do AM e vocé esta se desviando dele!!”

‘Ja sei, acho que vocé quer que eu apresente uma narrativa linear e causal que
represente como ocorreu o processo de elaboragao dos AM?’

‘Nao. Mas creio que vocé deva agir com parcimdnia, pois penso que uma
encenagdo narrativa, sob um ponto de vista terapéutico-desconstrucionista, em que se
pretenda subverter o modo causal e linear de narrar um evento possa apenas reclamar para
si um poder que ha muito foi dado as narrativas historiograficas causais, lineares e
construidas pelas supostas provas indiciarias e documentais.’

[...]

Derrida partiu dos pressupostos a respeito do tempo desde Aristoteles até
Heidegger para desconstruir o privilégio dado a ordenacéo temporal. Aristételes resolveu o
problema da aparente ndo existéncia do tempo dizendo que “o tempo nao ¢ movimento,
mas nimero em movimento” e, ainda que, “o lugar sempre antecede o tempo” (GASTON,
2012, p.85), uma vez que o lugar era visto por Aristoteles como o limite imével para os
corpos que se movem, de modo que, quando se trata de lugar e tempo, bem como, de limite
e nimero, “ndo ha lacuna” (GASTON, 2012, p.86). Por sua vez, para falar a respeito do
tempo com referéncias em Heidegger, Derrida se apoiou na obra Ser e tempo, na qual o
autor argumentou ‘“que nossa tradicional relagdo com o tempo ¢ algo que conta e que se
define pelo uso do reldgio”, sendo sua “origem na interpretacdo aristotélica do tempo na
Fisica” (GASTON, 2012, p.86).

Em Gramatologia, Derrida partiu dos pressupostos aristotélicos e heideggerianos
para desconstruir o modelo de ordenacdo temporal, no qual o tempo é visto como se fosse
uma linha e, portanto, representado pelo espago. Para Derrida, o “tempo ndo ¢ uma série de
pontos discretos que sejam sempre os mesmos” (GASTON, 2012, p.59). Vé-lo como
espaco compardvel a uma linha, impde a ele uma lacuna. Esta lacuna, contrariando a
argumentacao aristotélica, desmontaria, segundo Derrida, o “conceito tradicional de tempo
que conserva sua homogeneidade e sua sucessividade fundamental” (GASTON, 2012,

p.92). Derrida, no livro Glas, deu exemplos de amplas lacunas no tempo, eis que:
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[...] até 1752, o0 ano novo comecava na Gra-Bretanha em 25 de marco e
ndo em 1° de janeiro: a data do ano anterior e do ano que se iniciava
estava sempre cerca de trés meses atrasada em relacdo a Europa. O dia 24
de marco de 1751 em Paris ainda era 1750 em Londres. Havia também
uma discrepancia de 11 dias entre os calendérios juliano e gregoriano e,
durante 170 anos, se vocé navegasse da Franca até a Inglaterra, poderia
chegar dez dias antes do dia em que saira.

(GASTON, 2012, p.77)

Para os ajustes entre os calendarios, estas discrepancias foram supostamente
eliminadas e, para Derrida, abriram-se outras lacunas, isto é, surgiram outros problemas
que muitas vezes sdo ignorados pelo privilégio dado a datacdo linear sucessiva e aos
conceitos temporais. Contrario a isso, Derrida utilizou tais discrepancias e a suposta
materialidade do tempo como espaco para desconstruir a efetividade da datacdo linear. De
forma l6gica, o filésofo argelino nos faz pensar que se para Aristoteles, o tempo é
continuo, sucessivo, divisivel e definido pelo espaco, consequentemente, ‘o agora’ passa a
ser espaco, 0 espaco supde a presenca do ser e, assim, cada ponto na linha do tempo supde
um ‘agora’ e, entdo, ndo pode existir dois ‘agoras’ coexistindo ao mesmo tempo
(GASTON, 2012).

Para Derrida, h4 uma grande diferenca em conceber o tempo como ‘agora’ e
conceber o tempo como espaco. Se 0 antes e 0 depois seriam ‘ndo agoras’, de modo que 0
‘agora’ comportaria um ‘ndo ser’, e assim, o0 tempo ndo seria presenca. Mas, se 0 antes e 0
depois formassem o ‘agora’, teriamos entdo dois ‘agoras’ coexistindo ao mesmo tempo,
contrariando o argumento de Aristételes. Para solucionar tal problemaética, Derrida apontou
para a necessidade de uma espacializacdo ou de uma lacuna; de modo que para a
“possibilidade da presenca [do tempo] pressuporia e dependeria de uma diferenga espacial”
(GASTON, 2012, p.87), ou seja, para a existéncia do tempo haveria lacunas, brechas e
descontinuidades.

Derrida apontou para outro tipo de lacuna. Ndo mais lacunas que gerariam
problemas na datacdo e privilegiariam modelos ocidentais colonizadores, mas lacunas que
existiriam num sistema para significar e materializar o tempo, que no sentido derridiano,
seriam as brechas no processo de significacdo. No livro Gramatologia, Derrida definiu
essa lacuna como um ponto de articulagéo (la brisure), relacionando-a “com 0 espago que
se torna tempo e com o tempo que se torna espacgo na différance” (GASTON, 2012, p.92).

Ele constituiu uma Unica possibilidade para o tempo funcionar como presenga: 0 sistema
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da différance. Esse modo de ver derridiano presume indefinicdo de significado, ou seja,
“algo que ¢ incomensuravel” (GASTON, 2012, p.91).

Os termos franceses derridianos ‘la brisure’ e ‘différance’ aparecem, com relagéo
a escritura — vista como uma préatica de linguagem que vai além da escrita —, como um
modo de renunciar ao fonocentrismo saussuriano, e assim, como um “abalo a ontoteologia
¢ a metafisica da presenca” (HADDOCK-LOBO, 2008, p.76). A différance produz a
diferenca ou o diferir, pela qual cada definicdo ou determinacdo pode ser produzida e
“ainda espagada e deslocada para outra defini¢do e outra determinagdo” (WOLFREYS,
2012, p.97). A caracteristica de suplementaridade da escritura derridiana esta no processo
de significagdo mobilizado por rastros, envios, reenvios, remetimentos, espectros
citacionais diretos e indiretos, no qual o termo ‘la brisure’ aparece como uma lacuna, uma
brecha, um espacamento ou uma ruptura que possibilitaria a indefinicdo do significado.

O tempo, para Derrida, seria algo desajustado, desarticulado, que se move e muda,
de modo que ndo temos garantia alguma, nenhuma seguranga, de que o tempo ‘em si’ ndo
se mova, ndo mude. A leitura que pode ser feita de Derrida, a respeito do tempo, aponta
para tal condicdo de incomensurabilidade inerente ao tempo (GASTON, 2012). Embora
desafiando o espago como estrutura para unificar o significado e desconstruindo o conceito
de tempo linear aristotélico, Derrida parece acenar para um modo Unico do tempo operar
no sistema da différance.

Contrario a isto, o0 modo de Wittgenstein ver a questdo da temporalidade nédo
coaduna com um modo Unico, generalista e processual. Ele resistiu a natureza cientifica da
questdo do tempo e ndo estabeleceu um modo Unico do tempo funcionar da maneira como
fez Derrida. Todavia, nem ele e nem Derrida compactuaram com um ponto de vista linear
sucessivo no modo de ver o tempo na historia.

Na perspectiva wittgensteiniana, a “assimetria da gramatica das expressoes
temporais” (WITTGENSTEIN, 1992, p.41-47) desconstrdi o conceito de tempo a partir do
ponto de vista linear aristotélico. Em O livro castanho, Wittgenstein coloca figuras
temporais para serem mobilizadas em seus jogos de linguagem. Para ele, as nocdes de
antes e depois, agora, horas, presente, passado, futuro etc. diferem em significagdo em
relacdo aos jogos de linguagem dos quais elas participam, como, por exemplo, em um jogo
de linguagem que envolve os ponteiros de um relégio e em um outro que envolve o por do
sol no horizonte. Se, para Wittgenstein, o tempo s6 pode ser diferentemente significado

guando o fazemos participar de diferentes jogos de linguagem — e, dentre eles, aqueles
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relativos & medicdo do tempo na Fisica—, entdo, as figuras temporais dependem dos usos
diversificados que delas séo feitos em cada um desses jogos. Nesse sentido, as gramaticas
de expressdes temporais ndo sdo simétricas numa reta, por exemplo, pensada em ontem,
hoje, amanha, “com referéncia a uma origem correspondente a0 momento presente”
(WITTGENSTEIN, 1992, p.47).

Se Derrida apontou para a necessidade de uma espacializagdo ou de uma lacuna

no tempo, no seu sistema da différance, em que:

[...] o agora ndo consegue evitar a différance. Sendo a diferenca e a
deferéncia dos ritmos e velocidades do espaco tornando-se tempo e do
tempo tornando-se espaco, a différance torna-se tanto a Unica
possibilidade quanto a inevitavel ruina do tempo (e do espago) como
presenca, COmo Ser.

(GASTON, 2012, p.87, italicos nossos)

Entéo, seu sistema da différance conduz a tensées com o modo desviante de teoria
wittgensteiniano. O filésofo terapéutico, de maneira diferente a de Derrida, ndo acena para
um modo da existéncia em si da categoria tempo e muito menos constitui seu modo de ver,
num sistema Unico ou numa teoria, como se houvesse um Unico jogo de linguagem que
consistiria num sistema para que o tempo pudesse operar e adquirir existéncia.

Wittgenstein (1992) ao mobilizar as figuras temporais em diversos jogos de
linguagem apontou para a importancia dos usos nas formas de vida para a significagdo e
para a assimetria das gramaticas que regem as expressdes temporais. Considerando que a
ideia principal de Wittgenstein esta no carater temporal e espacial dos jogos de linguagem,
pois estes podem ser considerados como agfes corporais que operam como contextos
enculturadores de tais acOes, e considerando que essas agdes sdo dependentes dos locais e
tempos de suas ocorréncias, ndo podemos atribuir ao tempo e ao espaco um mesmo
significado, ou mesmo, considerar que eles operam de um mesmo modo nos diferentes
jogos de linguagem. Isso porque, sob um esclarecimento wittgensteiniano, além do tempo
[e suas figuras] ndo poder ser visto como um ente autbnomo ou independente de jogos de
linguagem e nem poder adquirir significagdes diversas fora de um jogo de linguagem, néo
hd uma esséncia ou um conceito de tempo, ou ainda, um ‘tempo em si' comum ou
invariante a todos os jogos de linguagem dos quais a palavra tempo — ou outras que
remetam a nog¢des temporais — possa participar.

Num outro sentido, com algumas nuances‘bourdieuanas’ podemos citar as

praticas sociais organizadas no tempo ciclico, baseado nos fenbmenos da natureza. Assim
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como a notacdo de tempo ciclico, a notagdo linear também foi uma invencéo social do
homem, reforcada principalmente pelo cristianismo, pois a sucessdo continua de eventos
que ndo se repetem pode ser comparavel ao nascimento e a crucificacdo de Cristo, que nao
sdo passiveis de repeticdo e podem ser representados numa linearidade. Segundo Whitrow
(1993, p.73), a “visdo essencialmente historica do tempo, com sua énfase particular na ndo
repetitividade dos eventos, ¢ a propria esséncia do cristianismo.” Contudo, essa notagdo
linearizada, padronizada e matematizada admitindo o nascimento de Cristo como marco e
divisor de datacdo na linha do tempo néo estivera sempre assim nas formas de vida e nédo
estd para todas as sociedades e lugares. A notacdo de tempo ciclico, outras formas de
registrar o passar do tempo aparecem em outros lugares e sociedades.

Podemos inferir que a intencionalidade para a notacdo do tempo matematizado e a
dedicacdo dele para as tarefas podem estar relacionadas ao capital e a religido aliada a
moral (THOMPSON, 2002, p.295). Nessa Otica, ideias foram inculcadas de formas
intencionais, ocorrendo resisténcias, porém podemos dizer que os trabalhadores lutaram e
ainda lutam, “ndo contra o tempo, mas sobre ele” (THOMPSON, 2002, p.293). Frases
como “Deus ajuda quem cedo madruga!” (THOMPSON, 2002, p.296) exemplificam
aconselhamentos fundamentados em ideias religiosas de que a preguica é pecado e que 0
tempo deve ser usado de modo extensivo e produtivo para o capital. A escola € uma das
instituicbes que nos inculca o “uso econémico do tempo” (THOMPSON, 2002, p.292), ela
serve para perpetuar na sociedade o modelo capitalista e assim naturalizar o “uso
econdmico” e “disciplinado” (THOMPSON, 2002, p.293) de tempo. S&o grades
disciplinas, horas-aulas de 50 minutos, 200 dias letivos, alfabetizagdo na idade certa,
ensino obrigatorio a partir de quatro anos de idade, escola de tempo integral, enfim muitos
exemplos que envolvem a temporalidade a servico da economia desconsiderando as
questdes culturais e as vontades do proprio sujeito.

Pensemos que o tempo seja desonesto, que cometa erros, falhas, que oportuniza as
brechas, indefini¢bes, aproximacdes, como em Hamlet, o tempo entra em cena, 0 tempo
encena! E quando o tempo fala no seu modo linear e no continuo aristotélico parece uma
fala privilegiada da revelagdo e da “restitui¢dao da verdade; do tempo como uma foice, asas
e ampulheta.” Mas quando o tempo fala de seus proprios atributos expde sua “capacidade

de cometer e revelar o erro, de ser atemporal e anacronico” (GASTON, 2012, p.89).
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AM[OU]*®: rastros historiogréaficos a partir dos AM

Inspirados em Derrida e Wittgenstein, que foram resistentes a uma esséncia do
tempo e possibilitaram a desconstrucdo do uso privilegiado da linearidade aristotélica na
ordenagdo temporal e, consequentemente, na narrativa historiografica, trouxemos uma
encenacdo narrativa que nos empurra a desvios, reenvios, retomadas, voltas que, para nos,
podem ser chamadas de escritas labirinticas (MARIM, 2014). Embora cientes de que ndo
ha como fugir da seducdo de organizar e datar, haja vista que os enredos essencialistas
aristotélicos constituem muitos de nossos jogos de linguagem, partimos da constatacdo da
longevidade de préaticas de ensino de matematica escolar mobilizadoras de rastros de
significacdo de praticas de ensino de matematica sugeridas pelos AM para encenar rastros
historiograficos que emergiram na nossa pesquisa.

Para tanto, entrevistamos trés integrantes da equipe de matematica da CENP/SP,
que participaram da elaboragdo do Projeto e do material didatico AM, naquela época: Célia
Maria Carolino Pires, Ruy César Pietropaolo e Vinicio de Macedo Santos. Nossa escolha
deveu-se pelo critério de aceitacdo ao convite e de facilidade de acesso aos participantes.
Feitas as entrevistas e pesquisados alguns documentos que pudessem mobilizar préticas e
rastros historiograficos a respeito dos AM, constituimos um acervo espectral que alimentou
nossas encenacgdes narrativas. Por um lado, tinhamos uma problemética no contexto que
nos incomodava: a longevidade de praticas de ensino de matematica escolar sugeridas
pelos AM. Por outro lado, tinhamos uma vasta pesquisa de campo formada por entrevistas,
cenas em salas de aula e documentos, entdo como percorrer rastros em praticas culturais
automemorialisticas para descrever as gramaticas que normatizam os jogos de linguagem
encenados na nossa pesquisa? Como ser coerente com os modos de filosofar p6s-moderno
e manter-se vigilante para ndo cair nos fossos empirico-verificacionistas? Ndo que estas
fossem as perguntas, mas foram as preocupacdes que conduziram nossa atitude de

pesquisa.

403 5 termo AMJou] traz o titulo desta pesquisa AM[ou]: um estudo terapéutico-desconstrucionista
de uma paixdo. Ele altera minimamente a gramética de escrita de um titulo de pesquisa
académica e traz a inscricdo da forma abreviada de escrita de Atividades Matematicas (AM),
formando uma espécie de aforismo com a palavra ‘AMOR’, o qual da visibilidade a paixdo da
pesquisadora pelas praticas de ensino de matematica escolar, sugeridas pelos AM. Mas o amor e
a paixdo pelos AM foram levados ao divd da terapia desconstrucionista e assim o AMOR foi
alterado pelo tropo derridiano ‘ou’ formando AM[ou].
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A implantacdo dos AM ocorreu na rede estadual de ensino de S&o Paulo, nas
décadas de 1980 e 90, na CENP/SP. A partir da anélise dos quatro volumes do AM (SAO
PAULO -SP, 1985; 1990; 1994a; 1994b) organizamos algumas informacdes sobre a

estrutura do Projeto AM.

AM 1 (12 série)

As  atividades foram  elaboradas e
experimentadas em 1981; a primeira edicéao foi
concluida em 1982.

AM 2 (22 série)

As atividades foram elaboradas durante o ano
de 1982 e experimentadas em 1983; a
primeira edicdo foi feita em 1983.

Elaboragéo:

Célia Maria Carolino Pires

Lydia Condé Lampareli (coordenadora)
Maria Nunes

Marilia Barros de Almeida Toledo
Marisa Helena Gonzalez

Supervisdo da experimentag&o:
Arlete da Palma Bernal

Célia Maria Carolino Pires

Maria Nunes

Marilia Barros de Almeida Toledo
Roberto Barbosa

Assessoria:

Almerindo Marques Bastos (Coordenador do
Projeto)

Delma Conceicéo Carchedi

Elaboragéo:

Célia Maria Carolino Pires

Lydia Condé Lampareli (coordenadora)
Maria Nunes

Marilia Barros de Almeida Toledo
Maria Amabile Mansultti

Supervisdo da experimentagéo:
Maria Nunes

Marilia Barros de Almeida Toledo
Roberto Barbosa

Helenalda Nazareth Calado

Assessoria:

Almerindo Marques Bastos
Delma Conceigdo Carchedi
Maria Améabile Mansultti

Maria Amabile Mansutti

Quadro 1: Relagdo nominal, dentre outras informagdes, dos participantes da equipe de matematica
da CENP/SP durante a elaboragéo dos volumes 1 e 2 do Projeto AM
Fonte: Marim (2014, p.256)

A assessoria de que falamos no quadro tratou-se de assessoria interna de
integrante da propria CENP, mas também houve, naquela época, assessoria externa a
equipe de matematica por parte do professor Lino de Macedo, que pode ser considerado
uma das referéncias em Psicologia do Desenvolvimento, na linha de Jean Piaget, que trata

do construtivismo.

[.]
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‘Espere! Vocé praticou uma desconstru¢cdo do uso privilegiado da linearidade

aristotélica na ordenacéo temporal e, logo em seguida, apresentou informag¢des hum quadro

que demarca 0s anos como se estivessem numa linha do tempo. Vejo isto como uma

contradicdo! Vejo num sentido derridiano uma rachadura no seu texto. Concorda?’

‘Nao, pois a datacdo com base no calendario cristdo ¢ um dos jogos de linguagem

que tratam da temporalidade, porém nao o unico!’

]

AM 3 (3?2 Série)

Depois de uma interrupgdo no Projeto AM, a
equipe de elaboracdo deu ‘continuidade’ ao
projeto. Cem atividades foram testadas em 1985.
As primeiras 50 atividades chegaram aos
professores no primeiro semestre de 1986. As
demais (45) chegaram no segundo semestre. A
diferenca entre os totais de atividades testadas e
publicadas deve-se ao retorno de analise critica
apos a experimentacao.

AM 4 (4* Série)

Houve mais uma interrupgdo no Projeto AM.
Somente apds a elaboragdo e implantacdo da
Proposta curricular de 1986 é que a equipe de
matematica deu continuidade — novamente —
ao projeto. As atividades foram elaboradas no
2° semestre de 1988 e experimentadas em
1989. Em 1990 a equipe de elaboracdo
concluiu a 12 edicao.

Elaborag&o:

Célia Maria Carolino Pires

Maria Nunes

Marilia Barros de Almeida Toledo
Vinicio de Macedo Santos

Supervisdo da experimentag&o:

As atividades foram testadas e experimentadas,
entretanto a equipe de elaboracdo ndo
supervisionou diretamente 0 processo de
experimentacdo junto aos alunos. A funcdo de
supervisdo da experimentagdo coube aos
Monitores das Delegacias de Ensino. Ao todo
foram 35 monitores que participaram por meio
da andlise critica da primeira versdo do AM 32
série e da supervisdo do processo de
experimentacao.

Assessoria:
Né&o houve assessoria.

Elaborag&o:

Célia Maria Carolino Pires

Maria Nunes

Marilia Barros de Almeida Toledo
Mario Magnusson Junior

Ruy César Pietropaolo

Vinicio de Macedo Santos

Supervisdo da experimentag&o:

Da mesma forma que ocorreu no AM da 3?
série, entretanto, na época da experimentacao
do AM da 42 série, quatro anos ap6s 0 AM da
3% série, a funcdo de Monitores era denominada
Assistente Técnico Pedagdgico (ATP).

Assessoria:
Né&o houve assessoria.

Quadro 2: Relagdo nominal, dentre outras informac@es, dos participantes da equipe de matematica
da CENP/SP durante a elaboracdo dos volumes 3 e 4 do Projeto AM

Fonte: Marim (2014, p.257)
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Na época da implantacdo dos AM, o discurso construtivista era forte no estado de
Sdo Paulo, principalmente nos documentos divulgados pelo projeto Ciclo Baésico,
implantado no estado de Sao Paulo, em 1983 e 84, através do decreto estadual n® 21833, de
28 de dezembro de 1983. Entdo, talvez os enredos do Projeto AM tragam rastros de um
discurso que foi preterido na rede de ensino paulista, ademais que, na época da elaboragdo
dos AM, na CENP/SP, a equipe de matemaética ja estava seduzida pelo construtivismo,
tanto que buscou a assessoria pedagdgica do Professor Lino de Macedo.

Percebemos que os espectros construtivistas foram fortes no Projeto AM, assim
como as ideias da educacdo francesa. Os rastros da didatica francesa, com a pressuposi¢éo
de que o sucesso no ensino se dava pela constru¢do de boas situagfes didaticas, ou
atividades, como € o caso dos AM, também apareceram nas encenacdes narrativas da nossa
pesquisa. Como nos falou um dos entrevistados, na época da elaboracdo dos AM 1 e 2, ndo
se falava tanto em construtivismo ou em didéatica francesa, mas o fato era que a equipe de
matematica participava de atividades de assessoria, de estudos e de préticas de formacéo
em que esses espectros eram vistos, na época, como inovadores e convincentes.

Neste interim, havia um intercdmbio de conhecimentos entre a equipe de
matematica da CENP/SP e os franceses dos IREM (Institut de Recherche sur
I’Enseignement des Mathématiques), que eram Institutos de Pesquisa em Ensino de
Matematica localizados em diferentes lugares da Franca e ligados ao instituto nacional
francés INRDP (Institut National de Recherches et Documentation Pédagogiques), em
Paris. A escolha do termo ‘intercambio’ foi escolhido de forma intencional para pontuar
que ndo foi um processo de colonizacdo pedagdgica a CENP, mas de troca de
conhecimentos que inspirou a realizacdo do Projeto Pesquisa-Avaliacdo, o qual apontou a
necessidade de elaboracédo de atividades didaticas e subsidiou o Projeto AM.

O Projeto Pesquisa-Avaliacao foi uma avaliagdo em larga escala do ensino escolar
no estado de S&o Paulo, realizada no fim da década de 1970. No relatério elaborado apés o
processo, intitulado ‘Pesquisa-Avaliacdo sobre o Ensino da Matematica’, diz que foi uma
acdo da CENP/SP e do Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias Exatas e
Naturais de Sdo Paulo (CECISP), financiada pelo convénio MEC/SE/USP/IBECC
(Ministério da Educacdo e Cultura; Secretaria Estadual, Universidade de Sdo Paulo e
Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura) e coordenada pela Prof.2 Lydia Condé

Lamparelli com a colaboragdo do Prof. Almerindo Marques Bastos (SP, 1981).

1300



Ao final da avaliagdo dos alunos da rede, os resultados foram publicados neste
relatério — Pesquisa-Avaliagdo sobre o Ensino da Matematica —, o qual subsidiou a
elaboracdo do Projeto AM. Na época, dois professores franceses, Marie Noelle Audigier e
Jacques Colomb do INRDP estiveram na CENP/SP. Segundo reportagem publicada no
jornal Folha de S. Paulo, de 03 de agosto de 1979, os franceses participaram de um
seminério a respeito da Didatica da Matematica, direcionado aos professores de
matematica e especialistas da rede de ensino estadual paulista, bem como aos professores
de Pratica de Ensino e Didatica da Matematica das Faculdades do Estado de Sao Paulo que
mantinham cursos de licenciatura em matemética. Os dois professores franceses
colaboraram com o Projeto Pesquisa-Avaliagcdo por meio de incentivo e da disposi¢éo de
material utilizado em pesquisa semelhante feita na Franca.

O Projeto Pesquisa-Avaliacdo foi inspirado no modelo francés e envolveu 228
escolas estaduais, 456 professores, 6103 alunos de 22 série e 6199 alunos de 4? série. Os
dados coletados foram tabulados e tratados por um sistema de computacao eletronica —
programa SPBS (Statistical Package for Social Sciences) — resultando em mais de
quinhentas tabelas estatisticas. As tabelas-resumos foram apresentadas no relatério e cada
uma das questdes da avaliacdo recebeu tratamento estatistico e comentarios escritos pela
equipe de matematica (SP, 1981). Este trabalho pode ser considerado pioneiro em
avaliacdo de larga escala do ensino de matemaética escolar na educacdo paulista.

A tabulacdo dos resultados procurou dar respostas as seguintes questfes: Qual ¢,
efetivamente, o desempenho dos alunos ao concluirem esta série? Quais Sa0 0S processos
de ensino-aprendizagem postos em pratica pelos professores desta série? (SP, 1981). Essas
questdes ndo tinham sido inicialmente consideradas na elaboragéo e na implantacdo do
Guia Curricular, portanto suas respostas foram buscadas no Projeto Pesquisa-Avaliagéo.
Assim, a justificativa dada pela equipe de matematica da CENP/SP para a realizacdo da
Pesquisa-Avaliacdo se pautou na disposicao de retratar o desempenho real dos alunos em
matematica, no final da 22 e da 4@ séries, a fim de

subsidiar as decisfes dos técnicos da Secretaria de Educagdo, nos niveis
de elaboracdo e implementacdo curricular e oferecer aos professores
subsidios metodoldgicos e atividades que vinham preencher as lacunas
existentes na pratica escolar corrente.

(SAO PAULO, 1981, p.15)

Podemos ver, entdo, uma conexao espectral do Projeto Pesquisa-Avaliagdo com o

Projeto AM, haja vista que este foi elaborado apds o resultado daquele e as tomadas de
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decisbes sobre as orientacdes didaticas, metodologias, encaminhamentos e propostas de
atividades do AM foram subsidiadas pelos resultados do Pesquisa-Avaliagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os rastros construtivistas que apareceram enredados nos varios jogos de
linguagem que se constituiram e que constituimos em nossa pesquisa, N0 Mmesmo sentido
em que foram tratadas as questdes da temporalidade, ndo se deram por uma causalidade
linear ou por uma esséncia de um construtivismo, mas por uma sobreposicao de rastros que
conviveram e ainda convivem juntos, uma vez que os AM ainda mobilizam praticas de
ensino de matematica em escolas de municipios paulistas, como exemplo, 0 municipio de
Pitangueiras, estado de S&o Paulo, Brasil, espaco em que foi constatada a longevidade de
préticas escolares mobilizadas pelo material.

Percebemos, nas encenacdes narrativas dos entrevistados, uma longevidade de
rastros do paradigma construtivista, mesmo que o entrevistado negasse uma razoabilidade
para a perspectiva construtivista. Assim, negar ou ndo o construtivismo responde as forgas
do discurso do que pode parecer ser ou ndo apropriado para 0 momento da entrevista.
Deste modo, podemos pensar que nas encenagdes narrativas de nossa pesquisa que tratam
da longevidade ha uma sobreposicdo de rastros de encenacGes narrativas passadas,
presentes e futuras que convivem juntas, nas quais 0s rastros construtivistas ainda operam
com forca e resisténcia. Nao seria a longevidade de uma esséncia de um suposto paradigma
construtivista — unitario, uniforme e invariante —, mas sim, de espectros de um conjunto de
crencas epistemoldgicas, psicolégicas e pedagogicas, nem sempre concilidveis,
constituidas como ‘construtivistas’ pelo discurso pedagdgico, que Iutam contra a
obsolescéncia de praticas escolares ditas construtivistas.

Deixamos o0 porvir a outras possibilidades de se constituirem pesquisas e
encenacdes narrativas historiograficas, considerando a abertura aos envios espectrais com
permissdo aos desvios textuais, constituidas pela sobreposicdo de temporalidades
performaticas que convivem juntas nas encenacgdes narrativas passadas, presentes e futuras,
bem como o porvir a outros rastros dos rastros que puderem ser percorridos a partir dos
AM.
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