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RESUMO

O presente artigo consiste em apresentar elementos constituintes de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, cujo objeto de estudo sdo as feiras de matematica, que, a partir de sua historia,
representam destacada contribuicdo para a formacdo continuada de professores que ensinam
Matematica. A implantacdo e estruturacdo das Feiras de Matematica é o contexto investigativo
proposto, enfatizando-as também como estratégia de aperfeicoamento para o0s professores
envolvidos. As Feiras representam um movimento desenvolvido ha quase dez anos no Estado da
Bahia com a participacdo de professores e alunos da Educacdo Basica, coordenadores pedagdgicos,
pais, gestores e dirigentes educacionais. Sendo a Historia da Matematica apontada por muitos
autores como uma tendéncia/recurso que pode contribuir para a Educacdo Matematica de diferentes
niveis de ensino, a compreendemos como nossa area de atuacdo e investigacdo e, portanto,
lancamos méo da Histéria desse movimento, como pano de fundo para o desenvolvimento da
pesquisa, assente na pesquisa documental, analisando documentos registrados em arquivos oficiais
do evento, como anais, atas, fichas de avaliagdo e relatérios. E importante dizer ainda que esse
artigo € parte de um projeto institucional de extensdo da Universidade do Estado da Bahia - UNEB,
sob o titulo de Feiras de Matematica no Estado da Bahia. E essa instituicdo que o financia,
juntamente com 6rgaos de fomento a exemplo da Fapesb. Enguanto elementos analiticos iniciais, é
possivel destacar que as Feiras Baianas de Matematica contemplam uma proposta ampla de
formacdo continua de professores que ensinam matematica, além de se constituirem num cenario
investigativo e produtivo de conhecimento matematico por parte de todos os participantes,
integrando escola e comunidade.
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INTRODUCAO

O presente trabalho consiste em apresentar os primeiros resultados de uma
pesquisa documental, em andamento, sobre a histdria das Feiras de Matematica no Estado
da Bahia, por ocasido dos seus quase dez anos de implantacdo. Trata-se de um recorte
desse periodo, que compreende os ultimos trés anos de ocorréncia do evento, como foco da
pesquisa, afim de estabelecer uma compreensdo evolutiva do mesmo, tomando seus limites
de apresentacdo, representados pelos municipios participantes. O estudo aqui apresentado
centra-se em questbes relacionadas as contribuicGes desse evento para a formacao
continuada dos professores de Matemaética que participam do mesmo, considerando o
espaco das feiras como o préprio l6cus formativo.

As propostas didaticas construidas no decorrer das décadas com objetivos de
melhoria da aprendizagem escolar e académica, tém sido consideradas de grande avanco se
se observar a esséncia das mesmas, entre elas: trabalho com projetos, laborat6rios de
ensino, jogos didaticos, entre outros. As Feiras Baianas de Matematica — FBM néo
surgem num contexto de meras exposi¢des, mas transcende esse olhar, ao se considerar um
trabalho produzido em sala de aula e experimentado em todo o ano letivo, no préprio “chao
da escola”, proposto pelos proprios discentes que consideram suas necessidades de
aprendizagem expostas e materializadas em atividades de construgdo de conhecimento. Os
alunos produtores das atividades as apresentam na feira, convidando os visitantes a
participarem do que fora produzido por eles, constituindo uma interacdo de saberes e
fazeres.

Todos os professores participantes atuam ativamente com suas turmas, fazendo
visitacdo aos estandes, interagindo, apresentando os componentes curriculares estudados
em suas aulas, e muitas vezes mesmo, transferindo sua aula do dia para a Feira,
enriquecendo seu fazer docente, e contribuindo com a integracdo dos seus alunos com 0s
alunos das outras instituicbes e municipios presentes. Os dialogos construidos de docentes
para docente, de aluno para aluno, de docente para alunos, de alunos para pais, de alunos
para dirigentes, etc, sdo reflexos de um trabalho transdisciplinar desejado numa educacéo
para além dos muros das escolas.

Em todos esses anos de existéncia das Feiras de Matematica, por todas as cidades
que foram sedes do evento, via-se a participacdo efetiva dos professores, dos municipios

baianos, das escolas, dos alunos, enfim, de toda a comunidade interna e externa. Para 0s
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professores, a Feira € um momento esperado por que tém a oportunidade de interagir com
os demais colegas de trabalho, com as escolas, conhecendo seus trabalhos, suas atividades
e, na troca de experiéncias constituir um espaco de formacao continua. Esse artigo, entéo,
pretende, sobretudo, apresentar as Feiras Baianas de Matematica e sua historia, como
constituinte de um dos processos de formacdo continua de professores que ensinam
matematica.

Na secdo seguinte, abordaremos 0s aspectos tedricos que sustentam as Feiras de
Matematica e sua histdria de constituicdo, para, em seguida tratarmos dos aspectos da
formacdo continuada de professores que ensinam matematica. A se¢do subsequente a essa,
constitui-se especificamente, no aspecto metodoldgico das Feiras Baianas de Matematica,
sua organizacdo e sistematizacdo, para entdo, esclarecermos o cariz metodoldgico que
respalda a pesquisa geradora desse artigo. Por fim, apresentaremos a analise dos resultados
parciais, especifica para esse artigo, sendo direcionados pela questao investigativa: Em que
termos se apresentam as Feiras Baianas de Matematica numa perspectiva histérico-

formativa para os professores que ensinam matematica?

FEIRA DE MATEMATICA NA BAHIA: Sua Historia de constituicio

As Feiras de Matematica, constituidas, no Estado de Santa Catarina, a partir de
uma iniciativa inovadora de egressos de um Curso de Especializacdo, sdo referéncias
nacionais historicamente concretizadas nas perspectivas de politicas educacionais para o
ensino de matematica. Um dos autores deste artigo atuou diretamente num periodo de dois
anos, o0 que serviu de base para se pensar a estratégia de execucdo na Bahia. Estas feiras
surgiram das inquietacdes em relacdo a Matematica Escolar e Académica, seu ensino e sua
aprendizagem, explicitadas nos momentos de formacdo de professores, nos debates
académicos, nos eventos cientificos, nas horas de coordenacdo e atuacao direta na escola,
por exemplo, quando da supervisdo de estagio de formacdo, das reunides com secretarias
municipais e estaduais de educacdo. Desde o seu desenvolvimento, ha trinta anos em Santa
Catarina, houve uma vasta dedicacdo para a promocao, a construcdo e a divulgacdo dos
conhecimentos matematicos que foram produzidos para socializagcdo nos espacos onde as
feiras aconteciam. E a Bahia, segue com a mesma dedicacdo para expansdo desse

movimento.
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Segundo Biembengut e Zermiani (2014, p. 45) “a idéia de Feira de Matematica
adveio... de Feira de Ciéncias como mostra de projetos de pesquisa...contudo, a natureza e
0s propdsitos alteraram-se”. Uma Feira de Matematica € um evento educacional, cientifico
e tecnologico, cuja organizacdo ndo é um processo que ocorre de forma linear, fechada e
fixa, uma vez que estas sdo realizadas primeiramente nas unidades escolares, seguindo nas
demais instancias municipal, regional e estadual, com os trabalhos escolares de maior
destaque e indicados para exposi¢do nas demais subsequentes. A selecdo dos trabalhos nas
Feiras é realizada por comissdes de avaliacdo especifica, sob critérios previamente
definidos e aprovados numa comissdo cientifica designada pela Comissdo Central
Organizadora — CCO, da Feira Estadual, evento final de cada ano.

Durante esses quase dez anos no Estado da Bahia, as Feiras de Matematica
tiveram como proposta primordial tornarem-se um espaco onde professores, de todos 0s
niveis de ensino, que tivessem préaticas inovadoras para o ensino da Matematica em suas
salas de aula pudessem apresenta-las e discuti-las, como também alunos de diferentes
instituicbes e segmentos interagirem no objetivo de socializarem conhecimentos de
matematica. Tal iniciativa visava incentivar outros professores a procederem dessa forma
em sua pratica pedagogica.

A Bahia, em consonéncia com o conceito e a operacionalizagdo do movimento em
Santa Catarina, busca em um dos fundadores das Feiras consolidar o projeto no estado, e

apresenta os principais objetivos:

a) Promover o intercAmbio de experiéncias pedagdgicas; ¢) Contribuir para a
inovacdo de metodologias no ensino da matemética; c¢) Transformar a
Matematica em ciéncia construida pelo aluno e mediada pelo professor; d)
Promover a integracdo da matemética com outras &reas do conhecimento; e)
Avaliar a qualidade cientifica dos trabalhos apresentados nas Feiras; f) Despertar
nos alunos maior interesse na aprendizagem da Matemaética. (ZERMIANI, 2010,
p. 19)

Nesse ambito, para atingir tais objetivos, tanto professores como alunos,
desenvolvem uma cultura de investigacdo transformando a sala de aula em laboratorios da
pratica da Iniciacdo Cientifica, conduzindo o processo de ensino e de aprendizagem da
Matematica para um caminho de mudangas e melhorias. A educagdo tem um papel
fundamental e seus atores podem contribuir de forma significativa, pois tem a competéncia

de organizarem novas metodologias que priorizem a criagdo de estratégias, a argumentacao
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e favorecam a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e o estimulo a
autonomia, atraves do desenvolvimento da seguranga na propria capacidade.

Para que a educacdo adquira esta competéncia a que nos referimos, o docente
deve mostrar-se, deixar transparecer sua filosofia de vida e de pensamento, configurando
sua préatica no espaco publicizado para as intera¢cdes em torno da matematica, em torno de
pesquisar sua propria pratica, por exemplo, 0 que é garantidamente provocado pelas feiras,
oportunizando ao professor uma pratica reflexiva e construtora de aprendizagem, pois
descreve um “movimento de ida e volta que contém um movimento de saida de si seguido
de outro movimento de regresso a si“ (LARROSA, 1998, p. 315), atribuindo validade no
decorrer histoérico dos processos de ensino e de aprendizagem, em matematica, ainda
caracterizando o que podemos aqui chamar de movimento de alteridade educativa.

A Feira de Matematica pode ser um instrumento de aprendizagem tanto para o
aluno como para o professor. Para o primeiro pode servir de incentivo para despertar o
interesse pela Matematica, bem como deixar o mesmo livre para pensar, criar e escolher
sobre o que lhe agrada para apresentar. J& o professor, tanto melhora a sua pratica como lhe
influencia, para melhor, no tocante ao estimulo em acompanhar seus alunos no processo de
aprendizagem, pesquisar juntamente com 0s mesmos e ser um mediador de todo o
trabalho, confirmando que “ensinar ¢ criar possibilidades para que a aprendizagem ocorra”
(LIMA E NACARATO, 2009, p. 260), sustentando que “a eficiéncia na aprendizagem néo
depende s6 do aprendiz, mas, ao mesmo tempo, do ensinante e do sistema escolar dentro
do qual ele esta inserido” (LUCKESI, 2011, P. 263).

O que se pode depreender é que a instituicdo das Feiras Baianas de Matematica
constituem-se numa politica publica voltada totalmente para os processos de ensino,
aprendizagem e avaliacdo, propondo um novo caminho do fazer matematico na sala de
aula, desde a educacdo infantil a Universidade, lancando mé&o, na prética, de situacbes
didaticas e adidaticas, praticas laboratoriais em matematica, tarefas-atividades de
manipulacdo estrutural, como exemplo usadas nas construgdes geomeétricas, nas estruturas
aditivas e multiplicativas, problemas investigativos do cotidiano da comunidade-regido e
apropriacdo de conceitos matematicos, em sua perspectiva concreta também diante de um
repertorio individual e coletivo do fazer matematico (MENDES, 2001).

Nesses quase dez anos, as FBM alcancaram grande parte do estado da Bahia,

tendo 5 municipios como sede do evento (no mapa em amarelo) e outros mais de 50
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municipios participantes ativos (no mapa em vermelho), como podemos ver na figura a
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Figura 1. Atuacdo das Feiras de Matemética no Estado da Bahia
Fonte: Elaborada pelos autore

A coordenacdo dessa politica de extensdo fica sob responsabilidade da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, em parceria com as diversas instituices de
gestdo, ensino e pesquisa da Bahia, a exemplo da Fundacdo de Amparo & Pesquisa do
Estado da Bahia — FAPESB, a Secretaria de Educacdo do Estado — SEC-BA, as
Diretorias Regionais de Educacdo e Cultura — DIRECs, o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano — IF BAIANO, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia — IF BA, as Secretarias Municipais de Educacédo e Cultura, empresas

privadas, estatais e federais.
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A FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA

No desafio da era contemporanea, insere-se, como pauta de didlogos e
construcdes rotineiras, as politicas de formacdo continuada e desenvolvimento profissional
de professores que ensinam matematica. Nesse bojo, vé-se um repertdrio historico,
referente, por exemplo, ao surgimento de programas de pos-graduacdo na éarea de
Educagdo Matemaética, com objetivos de proporcionar a necessaria continuidade formativa,
enfatizando as investigacOes proprias da sala de aula de matematica.

As producdes em torno da formacdo desse professor, aliam-se a olhares
diversificados, e em dado momento, muito difundido com relacdo ao papel do professor,
sua identidade e representagdes histdrico-sociais. Para além da formacdo especifica do
professor de matematica, surgem investigacdes em torno da “histéria da matematica como
tendéncia formativa”, “professor pesquisador” e “professor reflexivo”, sustentadas
respectivamente, por Mendes (2009; 2010), Zeichner (1993;2008), Névoa (1992) e Schon
(1993). Essas configuracBes retratam um profissional que reflete sobre a matemaética
enguanto também constituicdo historica do saber e do fazer, bem como da propria prética,
a considerando desde antes de sua efetivacdo, ou seja, o individuo é levado a compreender,
numa perspectiva histérico-reflexiva, a constituicdo de sua pratica enquanto docente de
matematica.

Considerando a formacdo continua, é possivel visualizar a histéria da matematica
como um reorganizador didatico, que na afirmacdo de MENDES (2010, p. 1) “oferece
subsidios epistemoldgicos para que o professor possa organizar de forma mais
esclarecedora as suas atividades docentes quando colocadas em pratica no ensino basico”.
Ja as referéncias ao professor reflexivo e pesquisador, da-se, ao considerar que sua atuacdo
docente pode se dar em trés momentos especificos: a reflexdo para a acdo, a reflexdo na
acdo e a reflexdo sobre a acdo. Para tanto, sugere-se que esse individuo-professor considere
sua pratica como objeto de investigacdo, caracterizando-o como professor pesquisador.

Muita coisa aconteceu e levou a uma mudanca de foco na formacao
docente: de uma visdo de treinamento de professores que desempenham
certos tipos de comportamento para uma mais ampla, em que os docentes
deveriam entender as razbes e racionalidades associadas com as
diferentes préticas e que desenvolvesse nos professores a capacidade de
tomar decisbes s&bias sobre o que fazer, baseados em objetivos
educacionais cuidadosamente estabelecidos por eles, dentro do contexto
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em que trabalham e levando em consideragdo as necessidades de
aprendizagem de seus alunos. (ZEICHNER, 2008, p. 536)

O entendimento a que o autor se refere esta ligado diretamente ao olhar centrado
na aprendizagem, centrado também no estudante e desfocado do professor enquanto centro
do processo. A formacdo continua proporciona esse olhar mais voltado a um
comportamento de alteridade educativa. Os projetos educacionais, com foco no real
aprendizado discente, surgem, historicamente, h& décadas, mas se consolidam,
efetivamente, com a solidificacdo da area de Educacdo Matematica no pais, e assim, as
propostas que levam o aluno a pesquisar, a refletir e a analisar as aulas e os aprendizados,
tomam corpo nas propostas de formacéo de professor. A Feira de Matematica pode ser um
processo de formacdo para o professor se 0 mesmo constantemente fizer a reflexdo sobre
Sua prética, aproveitando a interacdo possibilitada pelas propostas de investigacdo em sala
de aula (MENDES, 2009) e usando essa experiéncia, a partir da pesquisa sobre a propria
pratica para o trabalho de sala de aula.

Segundo Novoa (1992) se os professores, juntamente com seus pares,
compreendessem e refletissem sobre a prética pedagdgica que exercem, com certeza se
apropriariam de formas de enfrentamento dos problemas que se apresentam. As estratégias
para esse enfrentamento poderiam ser criadas e pensadas em espacos de formacéo
continuada. E as Feiras de Matematica se apresentam como esse espaco, na medida em que
podem, durante a exposicdo dos diversos projetos apresentados, fazer a troca de ideias com
0s colegas, discutir sobre 0s temas abordados e socializar as estratégias utilizadas por eles
e por seus alunos.

Dentre os diversos projetos propostos para as praticas profissionais de professores
que ensinam matematica, as atividades que mais tém destaque dizem respeito aquelas em
que ha uma grande interacdo entre os professores de diversas instituicGes diferentes com
alunos distintos dos seus, como, por exemplo, as Feiras de Matematica por sua filosofia
multirreferencial. Nesses espacos, a interacdo e compartilhamento de saberes e fazeres
constituem um verdadeiro processo formativo para os professores que, ao observarem a
relacdo instituida no momento, conseguem vislumbrar 0s processos de ensino,
aprendizagem e avaliacdo ocorrerem concomitantemente. Nesse caso, podemos situar as
Feiras de Matematica, que conhecidas enquanto contexto metodoldgica viabalizam o
cenario investigativo ideal para a atuacao enquanto acdo e formacdo docente,

concomitantemente.
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AS FEIRAS COMO CONTEXTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A Feira Baiana de Matematica é o contexto eleito para o desenvolvimento da
investigacdo, por considerar, entre outros aspectos, o fato de nesses quase dez anos,
apresentar e socializar praticas “diferenciadas” sobre o ensino de Matematica nos diversos
niveis de ensino, desde o Infantil até o Superior, e nas diversas escolas do Estado.

A metodologia utilizada é assente na abordagem qualitativa a partir da pesquisa
documental, considerando desde a coleta as analises dos dados. Utilizaremos o documento
com o intuito de fazer uma interpretacdo-traducédo das leituras do que foi produzido pelo
evento FBM, enquanto atas, fichas, relatérios e etc, pois “o uso de documentos em
pesquisa deve ser apreciado e valorizado” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p.
2). Ainda sobre o uso do documento, é importante esclarecer que o mesmo é
“insubstituivel em qualquer constitui¢do referente a um passado relativamente distante,
pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas”.

Sobre a abordagem qualitativa, temos que

(...) o adjetivo “qualitativa” estara adequado as pesquisas que
reconhecem: (a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a
impossibilidade de uma hipétese a priori, cujo objetivo da pesquisa sera
comprovar ou refutar; (c) a ndo neutralidade do pesquisador que, no
processo interpretativo, vale-se de suas perspectivas e filtros vivenciais
prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar; (d) que a constituigdo de
suas compreensdes da-se ndo como resultado, mas numa trajetéria em
que essas mesmas compreensdes e também os meios de obté-la podem
ser (re)configuradas; e (e) a impossibilidade de estabelecer
regulamentacdes, em procedimentos sistematicos, prévios, estaticos e
generalistas. Aceitar esses pressupostos € reconhecer, em Ultima
instancia, que mesmo esses pressupostos podem ser radicalmente re-
configurados a luz do desenvolvimento das pesquisas. (GARNICA, 2005,

p.7)

Ainda “pouco explorada ndo s6 na area da educagdo como em outras areas das
ciéncias sociais” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38), a pesquisa documental nos permitiu
ndo enfatizarmos a quantificacdo dos dados recolhidos, mas sim o0 que 0S mesmos
representam como importancia para o estudo, ou seja, quais as informacdes que poderdo
ser geradas a partir das fontes documentais.

Nessa pesquisa, primeiro fizemos a coleta de documentos e posteriormente a

andlise de conteddo, tomando por referéncia que “a analise documental busca identificar
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informacdes factuais nos documentos a partir de questdes e hipoteses de interesse”
(CAULLEY apud LUDKE e ANDRE, 1986:38). Portanto, para a primeira parte
recorremos ao Nucleo de Educacdo Matematica — NEMAT do Departamento de Educacao
Campus VII da Universidade do Estado da Bahia. La se encontram todos os registros das
nove edicbes da Feira Baiana de Matemaética, como: projetos e relatorios, fichas de
inscri¢do de trabalhos, fichas de avaliacdo dos trabalhos apresentados e os anais do evento.
Para esse artigo nos ateremos as fichas de avaliacdo das edigdes mencionadas como 0s
documentos utilizados validando o objetivo de extrair dos mesmos as informacoes
necessarias para responder, a partir dos escritos dos professores avaliadores, a questao
investigativa proposta.

E importante considerar que a Feira de Matematica tem uma metodologia
especifica. Inicialmente é feita uma pequena formacdo aos professores que ensinam
Matematica, através de mini-cursos sobre Gestdo, Organizacdo e Execucdo de Feiras de
Matematica; Avaliacdo de Trabalhos; Elaboracdo de Projetos e, Modalidades e Categorias,
da rede publica e particular de ensino, até abril de cada ano. Respaldado em Zermiani e
Breuckman (2008), Sieves, Silva e Bertoldi (2004) e Floriani (2000), quando chamam a
atencdo que, para a organizacao de qualquer Feira de Matematica, é importante que haja
um vinculo entre o sistema escolar e a comunidade, desde o processo de construcdo de
trabalhos até sua organizacdo. Nesse curso apresenta-se e discute-se a organizacdo de uma
Feira nas seguintes etapas: planejamento; preparo; operacionalizacdo e a analise pos-
evento (feedback).

ApoOs esse curso, os professores partem para a sua pratica de sala de aula e 14,
juntamente com seus alunos sdo elaborados e efetivados 0s projetos que serdo
posteriormente apresentados. Esses projetos podem ser inscritos em uma das seguintes
categorias de Educacdo Infantil, Educacdo Especial, Ensino Fundamental (Anos Iniciais e
Anos Finais) e Ensino Médio. Além dessas, professores e discentes das Licenciaturas em
Matematica ou Pedagogia podem apresentar a proposta (projetos) como relato de
experiéncia. A Feira Baiana de Matematica foi o evento escolhido para essa pesquisa, pelo
fato de nesse periodo de existéncia, apresentar e socializar praticas “diferenciadas” sobre o
ensino de Matematica nos diversos niveis de ensino.

Os projetos que sdo apresentados nas feiras devem ser estruturados e atender a
diferentes modalidades dando énfase ao contetldo matematico. A Bahia segue as mesmas

orientagdes de Santa Catarina nesse sentido, conforme segue:

1339



Neste quesito, o trabalho deve apresentar clareza e objetividade nas
definigdes e nos conceitos cientificos essenciais empregados bem como,
estar enquadrados na Modalidade em que se inscreveu. As modalidades
sdo Matematica Aplicada e Inter-relagdo com Outras Disciplinas,
Matemaética Pura e Materiais e/ou Jogos Didaticos, sendo que cada uma
possui caracteristicas particulares. (Anais da XVIII Feira Catarinense de
Matematica, 2002, p. 146, apud GAUER, 2004, p 49).

Elaborada a proposta, desenvolvida a pesquisa e feito o relatério da mesma
partem agora para a apresentacdo. Primeiramente participam de uma feira escolar, sendo
avaliados e indicados aqueles que participardo de uma feira municipal. Os trabalhos
apresentados passam por um processo de avaliacdo durante a realizagdo do evento. Nessa
trajetdria, todos os trabalhos sdo avaliados e os orientadores recebem da Comissdo de
Avaliacdo, as sugestdes de melhoria.

Fazem parte dessa Comiss@o de Avaliacdo professores de Instituices de Ensino
Superior convidados para esse propdsito e os proprios professores orientadores dos
trabalhos apresentados na Feira, considerando que esses ultimos ndo podem avaliar
trabalhos de cujo nivel estdo também participando como orientador.

SHELLER e GAUER (2007), numa visdo interna da pratica de avaliag&o,
entendem que o ato de avaliar € uma atividade humana das mais dificeis e incbmodas a ser
executada. Avaliar um trabalho numa Feira de Matemaética torna-se dificil porque, muitas
vezes, 0 trabalho a ser avaliado é apresentado por alunos que ndo os de seu convivio diario
(ou seja, ndo foi acompanhado o processo de aprendizagem associado com a construcao do
trabalho). Isso significa que numa Feira de Matematica, o avaliador precisa “descontar” o
fato de estar assistindo a um trabalho “pronto”. Uma das formas disso ¢ durante a
avaliacdo, o avaliador indicar melhorias e explicitaces no trabalho, tendo em vista uma
préxima etapa, que pode ser a proxima Feira Regional ou a Estadual. E essas indicacdes
sdo enviadas aos orientadores de trabalho para conhecimento.

O avaliador sempre devera ter em mente a totalidade do trabalho, analisando o
nivel de importancia de cada procedimento matematico no desenvolvimento das atividades

apresentadas.

A GUISA DE ANALISES DOS DOCUMENTOS

A Feira de Matematica constitui-se num projeto que mostra-se comprometido com

um processo em que o aperfeicoamento € entendido e praticado como aquisicdo de
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capacidades que permitem aperfeicoar, de forma dindmica, o modo de desenvolver o
ensino de matematica, ndo no sentido de acumulacdo conceitual e mecénica de dados e
conhecimentos. Os avaliadores tém papel importante nesse momento, pois buscam, através
das visitas aos estandes sorteados para sua avaliacdo, conhecer os trabalhos, a forma como
foram produzidos, os saberes e fazeres apresentados, o conhecimento elencado e a
interacdo com o feito e com o outro.

Pelas fichas de avaliacdo produzidas, é possivel verificarmos que as praticas
avaliativas, por exemplo, se apresentam com forte influéncia na formacéo, revelando um
olhar que remonta a sua histdria de formacg&o do professor enquanto aluno, o que o leva a
considerar fortes elementos proprios de seu entendimento acerca da avaliacdo de seu
conhecimento em matematica. Vejamos, o que dizem alguns avaliadores sobre 0s

trabalhados apresentados:

O trabalho é pertinente e relevante no ambito socio ambiental. Possui,
qualidade cientifica ao atender a organizagdo e sistematica do relatério.
Sugerimos melhor harmonia na apresentacdo oral, com melhor
treinamento para afirmar o discurso entre os expositores. Atengdo com
dados apresentados referentes a legislagdo ambiental, os quais nédo
conferem. Quanto ao jogo “sobe e desce”, € preciso corrigir o espago
(linha) entre 0 e +1 que ndo deveria ser considerado. Na apresentacéo, +5
( no dado) foi marcado no +4 no trabalho, pois ha uma linha a mais.
Atencdo também para dados considerados como significado de negativo.
Entendemos que se num conjunto com 10 passaros, 9 morreram no
transporte, temos 10-9=1, sendo o simbolo “-*“ a operagdo e ndo o sinal.
Negativo é relacionado a prejuizo, por exemplo, conforme apresentado.
(AVALIADOR F).

Houve énfase com relacdo aos contelldos matematicos, boa postura na
apresentacdo, deixando a desejar na comunicacdo oral, pois 0s
expositores apenas levaram as informacgdes prontas e sem dominio do
contetldo matematico desenvolvido no trabalho. Ex.: Nao relacionaram as
operagBes matematicas com a figura do formigueiro. (AVALIADOR L).

Trabalho significativo de acordo com a categoria. Material exposto rico
em conteudos, porém precisa melhorar com relacdo a resolugdo dos
calculos. Demonstraram inseguranca com relacdo aos calculos que
envolve uma equacdo. A apresentacdo dos alunos foi muito rica, porém
com limitacBes a aplicacdo dos calculos, convencional. (AVALIADOR
N).

Apresentaram com clareza linguagem adequada e objetivos claros.
Aplicativo (software) com utilidade adequada a proposta e da era
tecnoldgica. Sugerimos atencdo com o banner e relatérios com logotipo
da FECIBA.  Sugerimos, também, maior exploracdo quanto as
potencialidades do Solver. Por exemplo: (1) explorar os coeficientes. (a)
Solicitar resultados de x+3=0, x+4=0 e, antes do aluno visualizar o
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resultado, perguntar quanto seria x+5=0. (2) coeficiente “a” de ax+b=0.
(b) Exemplo: x+3=0, 2x+3=0 e 3x+3=0 e perguntar, sem digitar, quanto
seria 4x+3=0. (AVALIADOR Q)

Referente as Feiras e aos registros encontrados sobre as analises dos projetos
apresentados nas ultimas edi¢es, vemos que o docente, compreende a feira na perspectiva
de ver-se enquanto docente a partir do trabalho do outro, 0 que revela seu conhecimento
em torno do saber, das competéncias, do conhecimento matematico produzido e
explicitado pelos alunos. Essa concretizagdo de sua compreensdo em torno da sala de aula
de matematica desperta, no docente, a analise de sua prépria pratica nas condicdes de
espaco-tempo caracterizadas nas feiras, 0 convidando a uma constante visualizacao de sua
formacéo continua.

E possivel, a partir das avaliagdes feitas, percebermos as discussdes em torno dos
seguintes temas de dominio da docéncia: auséncia do conhecimento especifico da
matematica; o0 acesso a producdo cientifica enquanto elemento de formacéo; o dominio do
conteddo, associando as fragilidades das falas dos alunos; a necessidade de se tratar mais
calculos, com a presenca de algoritmos adequados e desenvolvidos; a relacdo concreta
entre a matematica e as questdes sociais, entre outros. Esses e outros temas, caraterizam, de
uma forma indireta, 0 que podem estar sendo caréncias ou excessos de sua pratica
enguanto professor que ensina matematica.

Nas analises das avaliacdes feitas acima, é possivel enxergar como os professores
sentem a necessidade, conforme nos assinala Zeichner (2008), de evoluirem de uma visdo
de treinamento de professores para um comportamento mais amplo, dando espaco para
compreender as racionalidades expostas nas atividades dos estudantes, assumindo a feira
como seu espaco de investigacdo proposto por Mendes (2001) e aproximando-se do ideal
da sala de aula, proposto por Schon (2000), quando, entdo, atuam usando da reflex&o,
antes, durante e depois da acdo, para compreender as atividades apresentadas em cada
estande.

Conforme os documentos legais de constituicdo das Feiras de Matematica, é
possivel apreender que, diferente de outros eventos, ndo tem carater elitista, considerando
que abre portas para os interessados de todas as redes de ensino: particular, municipal,
estadual e federal. Caracteriza-se como movimento que possui uma Comissdo Permanente
das Feiras de Matematica que “tem o papel de garantir o principio publico, de participagao

e discussdo coletiva, de cooperacgéo e integrador das Feiras de Matematica, que garante a
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participacdo dos trabalhos de todas as categorias representativas do Ensino e da
comunidade” (OLIVEIRA, et all, 2013).

SOBRE OS ELEMENTOS CONCLUSIVOS

Os documentos nos apontam, em carater ainda parcial, que ha muitos outros
elementos a serem estudados afim de se ampliar o didlogo em torno das FBM como
elemento constituinte da formacdo continua do professor que ensina matematica. Dentre
esses elementos, vemos que tomam vez nas praticas cotidianas, problemas investigativos
do cotidiano da comunidade-regido e apropriacdo de conceitos matematicos, em sua
perspectiva concreta, o que vem sendo, historicamente apresentado por Mendes (2001), por
exemplo.

As FBM como propostas didaticas construidas para valorizacdo da educacédo, e,
propostas, na perspectiva da Educagdo Matematica, enxergam a sala de aula como o
contexto ideal para a evolugdo do ensino e da aprendizagem, e, portanto, no caso em
questdo, poder reunir os diversos municipios do Estado é também propor uma ampla
interacdo do conceito da matematica escolar, reunindo professores, alunos, pais,
estudiosos, gestores, afim de fazer valer a valorizagdo e o aperfeicoamento dos
profissionais da educacdo, bem como o aperfeicoamento de conhecimento especificos da
disciplina (SHULMAN, 1998) como fundamentais para se propor qualquer melhoria na
qualidade da educacao.

A execucdo deste como um projeto educacional, cientifico, histdrico e cultural,
especificamente na area de matematica, esta conduzindo o professor para um ensino
investigativo, reflexivo e exploratério, gerado pela producao e estruturacdo de significados,
apoiado em praticas de cooperacao e ética que serd fundamental para a formacéo do sujeito
integral e a Educacdo Matematica, enquanto ampla area de compreensdo, sente-se co-
responsavel pela revolucdo da aprendizagem matematica voltada e centrada na/para a
formacéo desse sujeito. E este projeto, afinado com os principais objetivos da Educagéo
Matematica, estd valorizando o trabalho de investigacdo motivando o professor e seus
alunos a pesquisar em matematica, o que € fundamental para a educagdo voltada para a

autonomia do sujeito.
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Por fim, as Feiras Baianas de Matematica constituem um rico espago de formacéo
continua para os professores que ensinam matematica, um laboratdrio de atuacdo para os
estudantes, e um espaco multireferencial assente num caminhar historicamente constituido
com fins de favorecer “o exercicio e a expressao da subjetividade como da objetividade de
quem o pratica”, como bem nos assinala Mendes (2010, p. 8), permitindo a nos outros,
apresentar, nesse artigo, indicios de sua real validade no decorrer historico dos processos
de ensino e de aprendizagem, no estado da Bahia.

Para além de tudo isso, as FBM, ao garantir que a promocdo da troca de
experiéncias, a contribuicdo para a inovacdo metodoldgica nas praticas de ensino de
matematica, a transformacdo da Matematica, no contexto da histéria da Educagdo
Matematica, em matematica escolar construida pelo estudante e mediada pelo docente afim
de também promover a Matematica interativa com as outras areas do saber, traz em sua
identidade, uma proposta proficua e inovadora quanto a constituicdo do saber/fazer
matematica na escola, podendo permitir um amplo rol de atuacdo nas relacles
epistemoldgicas e metodoldgicas dos processos de ensino e de aprendizagem, em

matematica, a partir do olhar da formacéo continua.
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