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RELATO DE EXPERIENCIA LL(Q‘

NUMEROS FRACIONARIOS EM DIFERENTES CONTEXTOS

Valéria Espindola Lessa’

RESUMO: Este artigo trata de diferentes significados que os numeros fracionarios assumem em contextos variados, apresentando uma breve

discussdo sobre cada um deles: parte-todo, medida, operador e quociente. Procura envolver o leitor para uma reflexdo a cerca do ensino

tradicional deste contetido e de uma nova perspectiva, visando & qualificacdo da tarefa docente e da aprendizagem dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Numeros Fraciondrios, significados, ensino-aprendizagem.

1-INTRODUCAO

e voltarmos nosso pensamento para as aulas de

matemdtica que tivemos na escola, mais especifi-

camente para as aulas sobre numeros fraciond-
rios, 0 que lembramos? Provavelmente a maioria de nos
se lembrard de particBes de pizzas, bolos e chocolates
que o professor ou professora desenhou no quadro, ou
até levou para a sala de aula. Se vocé for Professor e pre-
cisar ensinar fragées no Ensino Fundamental | ou Il, como
faria? Utilizaria pizzas, bolos e chocolates como seus pro-
fessores fizeram? N3o teria problema algum, se vocé res-
pondesse que sim, mas serd que ndo haveria outras for-
mas de se ensinar e aprender os nimeros fracionarios

além desta tradicionalmente utilizada?

Neste artigo, apresento outras possibilidades de pensar
sobre numeros fraciondrios, discutindo brevemente so-
bre contextos no qual este assume significados diferen-
tes. E a partir desta perspectiva é possivel modificar a
ahordagem do contelido na escola de forma a qualificar a
tarefa docente e a aprendizagem dos estudantes. O con-
texto descrito anteriormente, utilizando objetos para
dividir em partes iguais e tomar algumas de suas partes, é
o que predomina ainda hoje no ensino de fragdes na es-
cola basica e que se restringe a uma tnica ideia (ou signi-

ficado), a de parte-todo.

Entdo, vejamos: o que significa o namero 2/3? Seria um nd-
mero que representa a quantidade de dois pedagos de um
bolo que estd partido em trés pedacos iguais? Seria um ndme-
ro que representa dividir igualmente duas pizzas para trés
pessoas? Seria um nimero que indica uma operagéo a ser
realizada, quando obtemas RS 6,00 de RS 9,007 Ou ainda, seri-
a um namero associado a um ponto da reta numérica, ou seja,

uma medida?

Kieren (apud RODRIGUES, 2009) foi o primeiro pesquisador a
propor que a construgdo do conceito de nimero fraciondrio
deve levar em consideragdo diferentes interpretagdes e signi-
ficados. Para ele, o significado parte-todo estd presente nas
situagdes de quociente, operador e medida, e, por vezes, na

situagdo que corresponde a razdo.

O diagrama a seguir ilustra os diferentes significados que po-
dem ser atribuidos ao numero fracionario a/b (sendo a e b
ndmeros inteiros positives). Mais adiante, procuro trazer, de
forma sucinta, algumas reflexdes sobre os quatro primeiros
significados, mostrando exemplos de atividades e discutindo
as habilidades desenvolvidas com a compreens3o das diferen-
tes situagées. Neste artigo ndo apresento o significado razdo,
mas se for do interesso do leitor, em Lessa (2011) é possivel
encontrar uma discussdo mais detalhada sobre os cinco signi-

ficados, incluindo a razdo.
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Figura 1 - Classificacdo dos Diferentes Significados
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2 —SIGNIFICADO PARTE-TODO

0 significado “parte-todo” é o mais trabalhado na esco-
la e 0 que mais se encontra nos livros diddticos. Este
significado estd associado a ideia de partigdo/divisdo de
um todo, ou um inteiro, continuo (quantidades que
podem ser divididas) ou discreto (quantidades que di-
zem respeito a um conjunto de objetos), em partes

iguais e toma um nimero determinado destas partes.

Vejamos exemplos deste significado: (1) Pedro cortou
uma pizza em quatro fatias e comeu trés. Que fragdo
da pizza representa o que Pedro comeu? ; (2) Na sala
de aula da 52 série, hd uma coleg¢io de cubinhos colori-
dos, todos de mesmo tamanho, conforme a figura.
Qual é a fragdo que representa os cubinhos vermelhos

em relacdo ao total de cubinhos?

Figura 2 - llustragdo do exemplo 2
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Para a compreensdo deste significado, & importante o
desenvolvimento de algumas habilidades que permi-
tem a resolugdo dos problemas. Sejam elas: (1) concei-
tuagdo da unidade (quantidades continuas, um objeto
é o todo considerado, quantidades discretas, o todo é a
unido de objetos que formam uma colecdo); (2) saber
que fragdes estdo relacionadas com partes de igual
tamanho, o que pressup&e dividir figuras ou conjuntaos

em partes iguais; (3) saber que o numero de partes néo
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coincide com o nimero de “cortes”; (3) saber que uma mes-
ma fragdo pode representar quantidades diferentes depen-
dendo do todo considerado (% de uma pizza é diferente de
% de uma barra de cereais, mas a relagdo entre as partes é a
mesma — a metade ); (4) ter nogdo de subdivisbes equivalen-
tes do mesmo todo; (5) ter nogdo de que, quanto mais se
particiona, menor é a parte produzida; (6) saber que as par-
tes fazem parte do todo, ideia de inclusio. (ROMANATTO,
1999, LLINARES e GARCIA, 1988 e CHARALAMBOUS E PITTA-
PANTAZI, 2007). E na falta destas habilidades, podemos i-

dentificar alguns equivocos cometidos pelos estudantes.
3 - SIGNIFICADO MEDIDA

Nesta interpretacdo, o numero fraciondrio na forma a/b,
com a e b inteiros positivos e b ndo-nulo, é associado a pon-
to sobre a reta numérica e o seu carater quantificador indica
a medida do segmento com extremidades neste ponto e
naquele que é identificado com o numero zero (a origem da

reta).

Este significado pode possibilitar um processo de ensino-
aprendizagem contextualizado em que a existéncia dos nad-
meros fraciondrios se apresenta de forma natural. O traba-
lho com este significado na aula pode ser iniciado com ativi-
dades de medicbes de objetos diversos da sala utilizando
uma unidade de medida (por exemplo, uma tira de papel de
10 centimetros de comprimento), na qual os estudantes
poderdo encontrar medidas n3o inteiras. Com isso, cria-se a
necessidade de novos nimeros para representar estas me-
didas ndo inteiras, e estes novos numeros podem ser repre-
sentados a partir da unidade considerada inicialmente, ou

seja, como partes da unidade.

A seguir, pode-se tamhém possibilitar a construcdo de ré-
guas graduadas com medidas fraciondrias, com o intuito de
construir um instrumento que auxiliasse na medi¢do dos
objetos. Para facilitar a construcdo recomendo a utilizagdo
de fragées com denominadores 2, depois 4 e 8. Mais adian-
te, nos estudos sobre Numeros Fracionarios, pode-se fazer a
transposi¢cdo destes para uma reta numérica, pois, a régua,
por ser um instrumento de medida manipuldvel aos estu-
dantes, coloca o estudante em contexto concreto de agdo,
j@ a reta numérica, na qual pontos sdo identificados com
nlGmeros, exige dos estudantes raciocinios em contexto mais

abstrato.
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Neste contexto de medida, vé-se a presenca do signifi- magdo do ndmero, no sentido de “algo que atua sobre uma

cado “parte-todo”, sendo uma atividade que pode criar situacdo e a modifica” (LLINARES; GARCIA, 1988).
ambiente de investigacdo no qual os estudantes traba- Vejamos um exemplo com quantidades discretas: Numa clas-
Iham simultaneamente com dois significados de nime- se de 36 estudantes, % dos estudantes s30 meninas. Quantas

S e R =
ro fracionario, como “medida” e “parte-todo”. Exem- meninas ha na classe? Para responder ao problema poderia-

plos: mos recorrer ao significado parte-todo, pensando em % de

(1) Quanto mede o comprimento do cano? um conjunto discreto de objetos, ou seja, dividimos 36 em 4

grupos e tomamos 3 destes grupos, obtendo, ent3o, 18 me-
Figura 4 — Exemplo 1 do significado medida. aften,

( 0 Vocé pode estar se perguntando qual a diferenca entre o

H significado parte-todo e operador, certo. Na verdade, apesar

de minha tentativa em estabelecer uma disting3o entre os

significados, eles se sobrepéem e tém interfaces o tempo

todo, e é correto que isso aconteca, pois sao significados de

2) Marque o nimero 3/4 na reta numérica abaixo. - a1 ) . .
2 a / um mesmo numero e, comao jd mencionei, o parte-todo estd

nos demais significados. Mas eu poderia dizer que o signifi-
Figura 5 — Exemplo 2 do significado medida d ¥ % g

cado operador do numero fraciondrio utiliza o significado

parte-todo para a “transformac&o” de uma quantidade inici-

0 al.

O importante, ao se trabalhar este significado com os estu-

Conforme Charalambous e Pitta-Pantazi (2007), algumas dantes, é que eles sejam capazes de perceber este cardter

habilidades sio necessdrias e devem ser desenvolvidas de transformagao do ndmero fracionario, associado as ope-

pelos estudantes no processo de ensino-aprendizagem ragdes de multiplicacdo e divisdo, e de perceber que fragdo é

do ntimero fracionario como medida: (1) fazer partiées sempre divisdo em partes iguais, desenvolvendo habilidades

da unidade; (2) ter nogdo da densidade dos racionais, para a resolucdo de problemas.

ista &, que entre dois nimeros racionais sempre tem Conforme Charalambous e Pitta-Pantazi (2007), tem-se que:
outro namero racional; (3) medir a partir do zero; (4] (1) interpretar o operador como parte-todo; (2) interpretar o
ter nogdo de correspondéncia bijetiva: ponto = nime- operador como uma multiplicagio; (3) relacionar com entra-
ro e nimero —»ponto; (5) ter nogo de que, para subdi- da e saidas de uma “maquina”; (4) entender que o nimero
vidir a unidade em n subintervalos, € preciso n-1 pon- fracionario como operador pressupde um resultado.

tos; (6) ter nogdo de ordem “maior/menor”; (7) ter no-
= (12 . L 5 —SIGNIFICADO QUOCIENTE
cao de equivaléncia de nimeros fraciondrios; (8) ter

no¢do da relatividade do denominador b em a / b Outro significado associado ao nimero fraciondrio é o de
(marcar o ponto 2/3 na reta que tem a unidade subdivi- quociente. Neste caso, o nimero fracionario a/b representa
dida em 6 partes iguais). o nimero c tal que a =+ b = c. Portanto, por propriedade da

4 — SIGNIFICADO OPERADOR MULTIPLICATIVO divisdo, devemos ter a = c. b. Esta idéia ndo é simples para os

estudantes, pois, neste novo significado, o ndmero % pode

O significade de namero fraciondrioc como aperador ser entendido também como o resultado da divisdo de 3 por
multiplicativo é bastante trabalhado na escola, princi- 4 e ndo apenas o significado de “dividir o todo em 4 partes e
palmente através de problemas matematicos no 62 ano tomar 3”. Exemplo: Trés barras de chocolate s3o divididas
do EF. Geralmente, nos capitulos de livros didaticos, é para 4 criangas, quanto cada uma receberia? (MERLINI, 2005,
chamado de “fragdio de uma quantidade” ou “fragéo de p.77). A resolucdo deste problema pode ser de duas formas:

um ntmero”. Este significado tem a fungdo de transfor-
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Figura 7 — Resoluciio do exemplo de quociente se tem mais a presenca de raciocinios que se confundem

com aqueles do tipo “parte-todo” ou “operador”.

Dividir cada chocelate em

Resolucdo 1 quatro pedages iguais e 6 — CONSIDERAGOES FINAIS
i g 8 § distribuir. Cada crianga X . .
® recebe % de cada chocolate, A construg3o do conceito de nimero fraciondrio passa
—_—— ) -
ficando com % da barra no por um trabalho contemplando diversas situagbes que
total. envolvem os diferentes significados deste nimero. Con-

nta ividir doi F ignifi a
Ou entao, dividir dois forme o que vimos, percebemos que os significados ndo

chocolates ac meio e dar

estdo separados, afinal o conhecimento ndo se da de
uma metade para cada

Resolugdo 2 Ao =
— —— crianca. Depois dividir o forma estanque, e, de certa forma, o fazer matemdtico é
— terceiro checclats em 4 fazer relagGes. Assim, segundo Llinares e Garcia:
pedagos e distribuir. Assim
temos V4 + Vi = 3. Poderiamos dizer que as paredes que podem separar as

distintas interpretac8es do numero racional vdo ficando

- P . mais finas ao subirmos o edificio matematico, até que
Portanto, a compreensdo do significado quociente pressu-

i o chegue um momento que em contextos abstratos
pde o desenvolvimento de algumas habilidades, segundo

Charalambous e Pitta-Pantazi (2007): (1) identificar a barra

(trabalho algébrico com numeros e equacdes) passamos

de uma interpretagdo a outra sem impedimentos concei-

a_ a-b tuais (1988, p.76, traduzido pela autora)
N . b ) )
da fragdo como diviso: ; (2) relacionar com o Com isso, ndo poderia deixar de fazer referéncia a impor-
significado parte-todo e, por vezes, com o operador; (3) tancia do papel do professor neste processo, nas escolhas
estabelecer diferencas em contextos continuos e discretos. e seleco das atividades que propde para os estudantes.

Vale aqui mencionar que os livros didéticos utilizam o signi- Muito ainda poderia ser discutido sobre cada exemplo

: = C : ! apresentado e sobre cada significado, e, apesar de nosso
ficado de nimero fracionario como quociente (a : b) ao in- p g b & &I

troduzir os nimeros decimais. Neste momento, ao obter a espago de didlogo parecer curto para tal, acredito que foi

expansio decimal de a/b através da divisdo de a por b, os suficiente para instigar voce, Professor, a pensar mais

estudantes concretizam um processo de divis3o no qual ndo sobre os nimeros fracionarios antes de ensing-los.
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