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Resumo

Nesse trabalho, apresento um projeto de estatistica desenvolvido com estudantes de 3°. ano
do Ensino Médio de uma escola da rede estadua de educacdo de Séo Paulo, em que 0s
estudantes sdo incentivados a elaborar uma investigacéo estatistica, concluindo com uma
reportagem jornalistica. Na atividade desenvolvida hd uma ruptura com a concepgao de
estatistica como adestramento nas habilidades de calculos e no uso de gréficos para a
comunicacdo de dados, num cenério deinvestigacéo. O texto abordaainsubordinacdo criativa,
entendida como meio para alcancar estudantes reflexivos e criticos na sociedade em que esta
inserido, de forma a promover uma aprendizagem efetiva.

Palavr as-chave: Ensino Médio; Estatistica; Leitura e escrita, Aulas de Matemética.

Abstract

In this paper | present a statistics project developed with students from the 3 year of a High
School the state education network of S0 Paulo. The students are encouraged to carry out a
statistical investigation and presenting as a final product a journalistic report. In the activity
developed there is a break with the conception of statistics as training in the skills of
calculations and the use of graphs for data communication. The text addresses creative
insubordination, understood to reach reflective and critical studentsin the society, in order to
promote effective learning.

Keywords. High school; Statistic; Reading and writing; Mathematics classes.

1. Paraondevamos

E comum encontrarmos no jornal uma noticia que contenha um gréfico e logo a seguir
uma longa explicacéo sobre as informacdes do gréfico: o item tal é maior que aquele, no ano
tal as varidveis ndo tiveram ateracdo, e coisas desse tipo, numa smples leitura das
informacdes contidas no gréfico, 0 que € importante, porém, ndo suficiente para uma leitura
critica dainformacéo como um todo. Dependendo do autor da noticia, da reputacdo do jornal
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ou do publico esperado a que se destina a noticia temos uma andlise das informagdes, com
discussdo da origem dos dados e das consequéncias das informacoes.

Com o objetivo de romper com a prética de smplesmente identificar o desempenho
das varidveis de gréficos, efetuar uma andlise das informagdes estatisticas, da maneira como
sdo colhidas e das possiveis manipul agbes dos dados desenvolvi em duas salas de 3°. ano do
Ensino Médio a atividade descrita neste trabal ho, que teve como objetivo levar 0 aluno auma
investigacdo estatistica.

O trabalho foi realizado no ano de 2018, em uma escola da rede estadual de ensino de
S80 Paulo. A rede tem um curricul o prescrito, em que no 3°. ano do Ensino Médio é abordada
a Edtatistica descritiva, gréficos e tabelas, média e medidas de dispersdo, curva normal e
desvio padrao, além de di scussdes sobre amostras e confiabilidade. O assunto esté programado
para ser abordado a partir da segunda quinzena de outubro, mesmo periodo em quetem inicio
dos vestibulares e vestibulinhos (para escolas técnicas), do ENEM (Exame Naciona do
Ensino Médio), do Saresp (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo
Paulo), além do efeito psicol 6gico existente nos alunos do 3°. ano do Ensino Médio ao término
do Ensino Basico, noticiando que uma nova etapa de vida esta prestes ainiciar.

Em uma atitude de insubordinacdo criativa, a pesquisadora rompeu com o curriculo
prescrito e elaborou o projeto, descrito a seguir, em que os alunos forem levados a processos
investigativos sobre seus proprios questionamentos, com atividades desenvolvidas em um
ambiente construtivo e reflexivo de investigagéo.

O texto tem inicio com uma discusséo sobre ainsubordinagéo responsavel. A seguir
apresento a pesquisa, relatando com detal hes a atividade desenvolvida, areagéo dos alunos e
as decisbes tomadas no decorrer do desenvolvimento dos trabalhos com os estudantes. Optei
por registrar também as acOes e decisdes que ndo surtiram efeito ou necessitaram de
redirecionamentos. Encerro o texto com questionamentos e constatagdes que a pesquisa
evidenciou. Em uma atitude de insubordinacdo, escrevo o texto em primeira pessoa, numa
narrativa para o leitor.

2. Insubordinacéo Responsavel

Meu pai ficaria perplexo se soubesse que sou insubordinada criativamente. Acredito
gue meu diretor também! Porém, ndo estamos tratando de insubordinacdo no sentido de
indisciplina, de rebelido ou de desobediéncia, como no senso comum, mas Sim, como meio de
acoes reflexivas, responsaveis e comprometidas com a melhoria da vida humana, exercendo
a profissdo de formadigna.

Serd “tratado como insubordinacdo criativa dentro do espaco escolar todo ato —
geralmente movido pela intuicdo do insubordinado — que se indisponha contra o sistema
ingtituido, de forma a promover uma aprendizagem efetiva dos sujeitos envolvidos, sgjam
estes professores ou alunos” (Brido, 2015, p. 89). As acbes de insubordinagdo criativa sio atos
politicos, que ocorrem quando sdo rompidas as regras preestabelecidas para que haga
progresso e mudangas na sociedade, tendo como objetivo a justi¢a social (D’Ambrosio &
Lopes, 2015).

Com essa definicéo, acredito que minha mée foi a grande incentivadora de eu tornar-
me insubordinada criativamente. No inicio de minha carreira ela sempre me recomendava:
“preste atengdo naquele aluno que ndo aprende”, “cuide mais de quem tem dificuldades”, e
assim elaia preocupando-se com aguel es alunos que, por tradicdo na escola, ficam sempre em
segundo plano. D’Ambrosio e Lopes (2015) afirmam que, nés professores, sofremos pressdo
em satisfazer demandas institucionais e sociais. Eu precisava cumprir o que era cobrado na
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instituicdo, porém, eu saia de casa com arecomendacdo de minha mée e eu sabia eu elatinha
razéo.

No inicio de minha carreira 0 ensino ainda era eetivo e os estudantes com maior
dificuldade eram abandonados ou esquecidos no decorrer da escolaridade. Eles tinham
somente a nos, professores, para fazer a diferenca para a continuidade dos estudos com
eficacia. Serd que mudou muito? As vezes, fago esse questionamento a mim mesma e n&o
consigo uma resposta satisfatoria.

No decorrer da profissionalizacdo fui refletindo sobre o que os estudantes teriam de
beneficio com aabordagem de a guns conteidos, da maneira como eram tratados e damaneira
como eram avaliados, principamente quando eu encontrava um ex-aluno no mercado de
trabalho. Inimeras vezes eu ndo encontrava respostas para indagagdes sobre concepcdes de
curriculo ou sobre metodologia a ser adotada e necessitel colocar em movimento 0s
conhecimentos profissionais e culturais desenvol vidos no decorrer da carreira, conhecimentos
esses, que envolviam origem social, politica, cultural, assim como aspectos de foro pessoal e
contextual, como afirmam D’Ambrosio e Lopes (2015).

Dessa forma, no decorrer do tempo e do meio social em que eu estava inserida, 0s
conhecimentos do meu ser-professora foram sendo alterados, buscando agir de maneira a
priorizar o aprendizado dos estudantes, imaginando, planejando, discutindo e implementando
novas possi bilidades de ensino, buscando levar os estudantes a dominarem a Matemética para
poderem agir e tomar decisdes politicamente, de maneira critica e consciente.

A Matemética € uma ferramenta poderosa do mundo capitalista, transmite status na
sociedade, 0 que deveria nos levar a ser mais conscientes sobre o0 que os professores pedem
gue os estudantes fagam durante as aul as (Souza, 2017). O autor afirmagque muitos professores
(e pesquisadores) reproduzem modelos de ensino autoritérios, desprezando o papel politico
gue eles proprios e a Matematica exercem na sociedade, de maneira pouco consciente de sua
incumbéncia. Assim, tornam-se cumplices da reproducéo da Matematica como forma de
mi croagressao.

Eu diriaque eles fazem isso com boaintencdo, pois, € 0 caminho maisfacil, ndo causa
conflitos, nem internos, nem ingtitucionais e nem sociais. Foi assim que foram ensinados e
assim reproduzem (e deu certo, no entender deles). Com essa concepcao o ciclo ndo serompe,
perpetuando uma Matematica para poucos.

D’Ambrosio e Lopes (2015) discutem 0 assunto citando uma pesquisa com diretores
de escolaem que aqueles, com mais experiéncia profissional, demonstraram maior frequéncia
nas acdes de insubordinagdo criativa, além disso, “esses profissionais eram mais admirados
pelos supervisores de ensino e considerados como atamente competentes, suas atitudes ndo
eram vistas como subversivas, pois, visavam resguardar o alto nivel de aprendizagem dos
alunos.” (D’ Ambrosio & Lopes, 2015, p. 3). Suas acOes eram legitimadas por centrar-se em
préticas profissionais alicercadas em bases éticas.

Para a insubordinacéo criativa de professores de Matematica D’ Ambrosio e Lopes
(2015), apoiando-se em Gutiérrez, afirmam que no ensino de Matemética essas
insubordinagdes manifestam-se

por meio dos seguintes atos: criar argumentacdes alternativas paraexplicar asdiferencas
de aproveitamento dos alunos, rompendo com a generalizacdo normamente presente
nos discursos de analise dos resultados deles; questionar as formas como a Matematica
€ apresentada na escola; enfatizar a humanidade e a incerteza da disciplina de
Matematica; posicionar 0s alunos como autores da Matemética; e desafiar os discursos
discriminatorios sobre os alunos (D’ Ambrosio & Lopes, 2015, pp. 3-4).
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Para as autoras, 0 profissional de educacdo deve considerar em sua prética docente o
contexto no qual seu aluno esta inserido, buscando formar estudantes éticos e solidérios, ndo
devendo conceber 0 ensino como transmissdo de conceitos ja elaborados e construidos, além
de respeitar 0 processo de desenvolvimento intelectual e emocional dos aunos.

D’Ambrosio e Lopes (2015) afirmam que as instituicbes educacionais ndo tém
conseguido acompanhar as alteragdes sociais e tecnol 6gi cas ocorridas mundial mente, cabendo
“ao professor e ao pesquisador intervir sistematicamente na reversao desse processo, ao
promover interagdes sociais que gerem debates sobre questoes sociopoliticas” (D’ Ambrosio
& Lopes, 2015, p. 5).

Em edtatistica, Lopes e Campos (2015) afirmam que as énfases para 0 ensino e a
aprendizagem necessitam centrar-se em:

enfatizar a literacia estatistica e desenvolver o pensamento estatistico; utilizar dados
reais, enfatizar o entendimento conceitual, ao invés de concentrar o ensino apenas na
apreensdo de procedimentos de célculo; promover a aprendizagem ativanasalade aula;
utilizar atecnologia para o desenvolvimento da compreensdo conceitua e a andise de
dados; utilizar as avaliagdes como instrumento de melhora da aprendizagem dos alunos
(Lopes & Campos, 2015, p. 286).

Para a autora, embora essas diretrizes tenham sido apresentadas a comunidade
académica e escolar ha mais de uma década, muito pouco foi incorporado nos curriculos. Para
gue isso acontega é preciso atitudes de ruptura com a propriaformacao estatistica do professor
a0 longo de sua escolarizagd0. E necessario assumir uma insubmissdo para realizar
investigagdes no ambito das salas de aula, de forma a dar maior énfase ao processo, e néo ao
produto; de discutir processos de ensino e aprendizagem, sem submeté-los a um tratamento
puramente estatistico. Para Lopes e Campos (2015) essas sdo formas de subversdo na pesquisa
e no ensino em Educacéo Edtatistica.

Citando Moore, Lopes e Campos (2015) afirmam que os dados oriundos da
investigacdo edtatistica ndo podem ser anaisados de forma significativa, se ndo forem
considerados como foram coletados e o que representam. Assim, a Matematicae a Estatistica
envolvem diferentes tipos de raciocinio e habilidades intelectuais, pois, a ciéncia estatistica
utiliza a Matematica para efetivar uma ciéncia de andlise e inferéncia de dados.

Relacionar os diferentes tipos de raciocinio, envolvidos em uma investigacéo
estatistica, n&o é algo que o estudante executa com facilidade. E preciso ajudéa-los afiltrar e
extrair significados das informagdes e de comunicar suas conclusdes. Na maior parte das
vezes, a atencdo do trabalho pedagogico concentra-se na capacidade técnica em lidar com as
informactes, desconsiderando como foram coletadas ou como comunicélas. Para Souza
(2017), fazer a conexdo, entre as habilidades envolvidas em um trabalho estatistico, é de
extrema importancia para aemancipacao politica e aformacdo da consciéncia dos sujeitos, de
maneira a construir uma sociedade mais critica e participativa.

N&o somente os estudantes tém dificuldade com essas habilidades. Coutinho, Silvae
Almouloud (2011) constataram que professores ndo conseguem articular adequadamente as
representacdes para aredacéo de um texto com uma analise solicitada. Para os autores apenas
o trabalho com “tabelas e graficos, mesmo que partindo da formulagdo da questdo, coleta e
organizacaéo dos dados, ndo é suficiente para provocar a evolugdo no desenvolvimento do
pensamento estatistico” (Coutinho, Silva & Almouloud, 2011, p. 510).

No decorrer das discussdes da pesguisa citada pelos autores, os professores
perceberam que trabalhavam somente os célculos com seus alunos, ignorando as analises
estatisticas, 0 que impossibilita o letramento estatistico, de maneira responsavel e ampla.
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Skovsmose (2000) considera que essas aulas utilizam o paradigma do exercicio, que se
contrapde aos cenarios de investigagdo em sala de aula, que sdo ambientes que ddo suporte a
um trabalho de investigagéo.

Para Skovsmose (2000), um cendrio de investigacdo pode ser um trabalho com projeto,
aquele gue convida os estudantes a formularem questfes e procurarem explicagdes, em um
ambiente que ofereca recursos para fazer investigagdes. Nesse ambiente € possivel o
desenvolvimento da Matemédtica Critica, em que sdo desenvolvidas habilidades para
interpretar e agir numa situagéo socia e politica estruturada pela matematica.

A Matemdtica Critica desenvolve a educacdo matemética como suporte da
democracia, em que as microssociedades de salas de aula devem também mostrar aspectos de
democracia. Nesse caso, a Matemética, € um tépico que é preciso ser discutido e refletido,
como parte de nossa cultura tecnolégica que exerce muitas fungdes em nossas vidas e
sociedade. Para Skovsmose (2000), € possivel desenvolver cenarios de investigacdo com
maior ou menor grau de realidade, dependendo dos objetivos propostos para as aulas de
Matemética.

Para o0 autor, qualquer cendrio para investigacdo coloca desafios para o professor,
sendo necessario o desenvolvimento de habilidades para atuar no novo ambiente, de maneira
gue estudantes e professores sgjam capazes de intervir em cooperacdo, em atividades
produtivas, sem consideré-|as ameagadores.

Com a preocupacao de abordar a Estatistica como cenario de investigagéo e tomada
de decisoes, tendo os dados analisados de maneiracritica e responsavel, desenvolvi a pesquisa
apresentada a seguir, com base no didlogo com os aunos, orientacdo e reorientacdo das
atividades propostas, de acordo com o tempo e ritmo dos alunos.

3. A pesguisaem saladeaula

O motivo da pesguisa teve origem em um curso de extensdo de Edtatistica, que
frequentel no segundo semestre de 2018, oferecido pelo grupo GEPEEM (Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo e Matemética). Eu havia terminado meu doutorado em Educacdo a
pouco meses e retornado alecionar no Ensino Médio, depois de dois anos de afastamento da
sala de aula da Educacéo Basica. A procura pelo curso foi a necessidade de buscar um grupo
para discussdo de temas mateméti cos e de aproximar-me de outras concepgdes sobre 0 ensino
de Edtatistica.

No decorrer do curso de extensdo, foi solicitado que cada participante elaborasse um
projeto sobre Estatistica e aplicasse com seus alunos da Educacdo Basica. Posteriormente,
alguns dos participantes (inclusve eu) forneceram uma narrativa, sobre o trabaho
desenvolvido, para Souza (2019), como material para sua dissertacdo de mestrado.

Elaborel um projeto a ser aplicado com alunos do 3°. ano do Ensino Médio, de uma
escola da rede estadual de educacdo de Séo Paulo, localizada na cidade de Mogi das Cruzes.
Delimitei o tema, a ser trabalhado com os estudantes, no més de setembro para que até o fina
do ano letivo estivesse concluido. O critério do trabalho dos estudantes era que fosse uma
pesguisa qualitativa, com um tema que despertasse o interesse deles, que cada grupo pudesse
elaborar uma pesquisa oriunda de sua curiosidade, que o tema estivesse em evidéncia, no
momento, na midia ou nas rodas de conversa dos alunos e que todos trabalhassem com o
mesmo tema.

Considerei que “A reforma do Ensino Médio de 2017” iria agucar a curiosidade
daguele grupo, jague versava sobre uma préaticaque el e vivéncia, asvezes por opcao, as vezes
por faltade opcéo ou sem refletir que ha outras possibilidades de escolha. A escolaem que se
deu a pesquisa recebe muitos alunos dos cursos da ETEC (Escola Técnica Estadual, do Centro
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Paula Souza) e do Senai (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial) que cursam o Ensino
Meédio concomitante com o ensino técnico, assim, eles j& vivenciam o ensino técnico, que é
um dos itinerérios propostos na Reforma do Ensino Médio.

Inicialmente, apresentei a eles a histéria do Ensino Médio no Brasil no decorrer do
tempo (Kleine, 2018), desde suaimplantagdo em 1942, com a Reforma Capanema. Apresentel
a dualidade existente, até os dias atuais, entre o ensino direcionado a elite e a formagéo de
trabalhadores, com as tentativas, em véo, em romper com essa dualidade até as alteracbes do
Ensino Médio de 2017.

Muitos dos estudantes ndo conheciam as alteragdes, apesar de estar sendo veiculadas
namidia durante todo o ano de 2017. A propaganda, veiculada pelo governo, mostravajovens
felizes por poderem escolher o itinerério de aprendizagem no Ensino Médio, porém, a quem
era destinada a propaganda, jaque ndo atingiu atodos os jovens? Seraquefoi utilizadaamidia
correta para atingir o jovem de 15 a 17 anos, em todo o pais? Outros estudantes nem
imaginavam que houve, em um passado, alguma estrutura educaciona diferente daquela que
ele cursava naquele momento (sera que ndo refletiam que a sociedade muda com o tempo?).

Durante essa etapa, surgiram indagagoes interessantes por parte dos alunos como:
“essa proposta € uma opc¢ao politica, ndo € mesmo?”, “essa alteracdo ndo pode deixar alunos
com menos conhecimentos que outros?”. Essas e outras indagacdes (politicas e sociais) feitas
nessa aula possibilitariam um trabal ho interdisciplinar com adisciplina de Sociol ogia, que ndo
foi realizado. Ficou claro que, agueles alunos do 3°. ano do Ensino Médio, nafaixa etariaem
gue se encontravam, tinham um envolvimento politico e critico agucado, além de ndo se
preocuparem muito em como as frases eram colocadas ou como poderiam ser consideradas
politicamente. Enfim, esse ndo é o tema deste trabalho, mas sm, a um estudo sobre a
necessidade ou ndo da Escola Sem Partido (Lima, Silva& Porto, 2017).

Pedi que os alunos, em grupos de trés ou quatro, delimitassem uma pergunta, de seu
interesse, para pesquisar os impactos e aceitacdo da Reforma do Ensino Médio. Deveriam
entrevistar um grupo de pessoas, escolhidas por eles, organizar os dados, anaisalos e
apresentar um texto no género jornalistico sobre a producdo dos dados, com andlises e
conclusdes do grupo. A etapa de producéo do texto jornalistico teve a parceria da professora
de Lingua Portuguesa, que se dispds a considera-lo um trabalho interdisciplinar.

Alguns dias depois comecel a conversar com cada grupo sobre qual foi a pergunta
escolhida sobre o tema, quem seriam as pessoas pesquisadas, de que maneira se daria 0
levantamento de dados e optei por abordar a organizacédo e andlise dos dados posteriormente.
Surgiram as mais variadas perguntas, com os mais diversos publicos para entrevista. Procurei
respeitar o protagonismo do jovem e auxilia-lo a conseguir elaborar o que pretendia.

Fiquel surpresa com a diversidade de perguntas e de publico que eles se dispuseram a
entrevistar. Um grupo entrevistou professores (pois eles seriam 0s responsaveis por informar
os alunos sobre as mudancas), outro grupo entrevistou os pais (pois eles iriam orientar 0s
filhos), outro grupo, os alunos do 9°. ano do Ensino Fundamental (ja que eles é que seriam
afetados pelas mudancas), outros gueriam uma quantidade muito grande de informantes,
outros ndo tinham aminimaideia por onde deveriam comegar. Com isso, um cenario que eu
considerava controlado mostrou-se com caracteristicas singulares em cada um dos trabalhos
gue estavam sendo desenvolvidos.

Foi afase mais dificil do trabalho, pois, a diversidade de perguntas sobre o tema era
grande, algumas com variaveis qualitativas, outras com guantitativas, alguns grupos
escol heram publicos que ndo condiziam com sua pergunta, outros apresentaram um rol muito
grande de perguntas que seriam feitas aos entrevistados. Além disso, como todo trabalho em
grupo, enfrentamos as disputas internas e com aformacéo deles.

RIPEM, v. 10, n.1, 2020, pp. 151-161 156



Pude notar nas conversas iniciais, sobre o que cada grupo iria desenvolver, que 0s
estudantes, nessa fase de escolaridade, consideram que Estatistica € caculo de média e
elaboracdo de gréficos; consideram que ha um padrdo de perguntas a serem feitas aos
entrevistados (como sexo, idade e local de moradia) e que atabela ndo é necessaria para a
organizagao dos dados, podendo passar direto do levantamento de dados para o gréfico.

O plangamento para o levantamento de dados, da maioria dos grupos, ndo estava
estruturado de maneira que pudesse responder aquilo que eles queriam saber, com perguntas
gue fugiam do tema ou ndo trariam informagbes consistentes. Houve necessidade de
desenvolver habilidades para entender o processo de investigagdo estatistica, ora
individualmente, ora em grupo, ora com toda a classe. Evidenciar aos estudantes que o
planejamento dos trabal hos € uma etapaimportante e decisoriafoi umatarefa desgastante. Um
dos grupos desprezou todos os dados obtidos depois de perceber que ndo conseguiria
responder sua questdo de pesquisa, iniciando novamente o trabalho com outro publico e outros
guestionamentos.

A coleta das informagdes também trouxe dificuldades. alguns iriam deixar um
questionario preso na parede para que os colegas respondessem, outros iriam perguntar para
cada aluno e anotar em um caderno, outros iriam deixar uma lista para ser preenchida pelos
alunos da sala para pegar no dia posterior. Em um dos grupos, um colega do grupo sugeriu
gue fosse feitauma cédula para ser entregue aos informantes para as respostas, o quefoi aceito
prontamente. Depois de ele ter feito manual mente cerca de dez cédulas outro colega sugeriu
gue poderiam reproduzi-la com a copiadora. Nesse momento, ao ouvir a discusséo entre eles,
percebi que 0 que esta ingtituido como rotina para nos, adultos, para os alunos ainda esta em
construcdo, necessita de gjuda e compreensdo. S8 momentos importantes para os alunos, em
gue eles sdo protagonistas de seu conhecimento de mundo.

Essa conversa entre eles me surpreendeu e levou-me ao questionamento sobre qual
tecnologia € do dominio do estudante do Ensino Basico. A midiaaardeia que o jovem domina
atecnologia mais que os adultos, porém, qual tecnologia? Das redes sociais? Da reproducéo
devideosemusica? Dos games? Com qual objetivo? Serdque esse € o papel daescola, mostrar
para que serve atecnologia que ele domina (ou ndo domina)?

Procurel nessa etapa do trabalho estimular o protagonismo do auno, interferindo o
menos possivel, somente direcionando caminhos, mostrando alternativas e levando-os a
guestionamentos sobre outras possibilidades. Considerando a equipe de professores da escola
nesse periodo esse foi um ato de insubordinacdo: o de resistir em dar a resposta e oferecer
alternativas aos alunos,

Para a etapa de plangjamento e levantamento de dados foram feitas adequactes da
maneira como iriam proceder para coletar as informacfes. Foram momentos de muito
aprendizado para o aluno, pois, houve trabalhos que foram redirecionados inUmeras vezes,
levando o aluno a questionamentos sobre qual era o seu objetivo e se 0s procedimentos que
ele elaborou seriam suficientes para atingi-los. A intencdo era que o0s alunos entendessem os
processos e a légica das investigacOes estatisticas, que o plangamento dos trabahos
estatisticos € uma etapa importante para obtencdo dos dados e que ha necessidade de elaborar
hipoteses sobre quais ser8o os dados colhidos e se eles sdo suficientes para responder os
guestionamentos. Do contrario, o trabalho deve ser redirecionado.

Somente um grupo, dentre 15 deles, fez um questionario online, em seu celular, para
ser respondido por colegas de suarede social. Achel aideiamuito boa, porém, duas semanas
depois, somente 33 pessoas haviam respondido, quantidade essa que ndo satisfez 0s anseios
do grupo. Eles ficaram decepcionados! Novamente volto a questéo da tecnologia e como ela
esta sendo utilizada pelo jovem: o questionario circulou pela rede social, entre pessoas
conhecidas, com orientagOes claras, dadas pelo colega (e nd um desconhecido qualquer),
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sobre qual era o objetivo do questionério e foi ignorado. Por que serd que poucos
responderam?

A solucdo que encontramos foi levar cada um dos alunos da escola a sala de
infformatica e responder 0 questionario a vista do grupo, com seu acompanhamento,
conseguindo 393 participantes. Esse grupo incluiu no questionario uma pergunta aberta, sobre
“qual seria, em sua opinido, o Ensino Médio ideal?”, com respostas que demonstraram um
dominio critico sobre a escolaridade que os jovens desgjam.

Uma das alunas ndo conseguiu inserir-se em nenhum grupo. Em sua viséo, ela era
timida demais e os outros ndo a queriam no grupo. Em minha visdo, elatinha o pensamento
répido demais e ndo tinha paciéncia para discutir frivolidades com outros, além de ser muito
organizada e centrada em seus objetivos. Elaelaborou o que chamou de quiz, em cédulas, com
emojis, respondido somente por colegas de seu entorno na classe. Considerando que eram
poucos dados, ela dirigiu-se aos moradores do seu bairro, somando mais 11 entrevistados.
Logo depois pediu a colaboragdo de seus colegas, de outras escolas (ela cursava curso
técnico), para arealizagdo da pesquisa, totalizando 40 participantes.

Essa auna apresentou um trabalho muito bem feito, com um texto jornalistico
primoroso, porém, o trabalho causou-Ihe muita ansedade, pelo conflito que experimentou em
decidir fazer o trabalho sozinha (ela queria entrevistar somente seus pais e mostrel a ela que,
para o objetivo da pesquisa, ndo seria adequado). Por fim, em seu trabalho ela concluiu que
“a experiéncia foi interessante porgue conheci gente nova e ideias novas e pude lidar coma
timidez e me envolver emalgo util” (Gi, 3°.1).

Acredito que, aém dos conhecimentos de Estatistica, Gi desenvolveu as competéncias
de autoconhecimento e autocuidado, determinados pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017). Além disso, “produzimos conhecimento ndo somente intelectual e
socialmente, mas também de forma emotiva e moral, por meio de nossas vivéncias”
(D’ Ambrosio & Lopes, 2015, p. 5).

Asreflexdes do grupo que entrevistaram os professores da escola foram muito criticas,
pOis, 0 grupo Se mostrou surpreso ao evidenciar pelos dados da investigacdo que nenhum
professor da escola tinha conhecimento da Reforma do Ensino Médio, que entrou em vigor
no inicio daquele ano. Para os alunos, “como 0s professores podem nos orientar se nem eles
tém conhecimento das reformas?” Observacbes como mostram que os objetivos
pretendidos para a investigacdo foram a cancados, pelo menos em parte.

A etapa de andlise e comunicacdo dos dados da pesguisa ocorreu de maneira mais
simples. Eles mostravam-me 0s dados e seus apontamentos, organizavamos os dados,
discutiamos e reorientavamos as informacfes, caso necessario. Nesse momento surgiam
algumas andlises, por vezes aprofundadas, por vezes modificadas em funcéo das observactes
dos dados.

Apb6s a andlise dos dados, os estudantes elaboravam o texto oralmente, com
observacdes do processo de investigacdo e terminavam com suas conclusdes sobre o assunto
e qual conhecimento a investigacao |hes proporcionou. O problema estava no momento em
transformar o texto oral em texto escrito. Mesmo com a guda da professora de Lingua
Portuguesa muita informacao discutida oralmente ndo apareceu no texto escrito.

Novamente, no momento de andlise e comunicacdo dos dados, o0 uso da tecnologia
surpreendeu-me, pois recebi graficos e textos manuscritos, mesmo colocando a sala de
informéticaadisposi¢do de todos. Acompanhei alguns grupos na sala de informética e percebi
gue muitos nunca haviam trabalhado com um software que possibilitasse fazer gréficos,
mesmo nessa fase de escolaridade.

Lembrel a eles que, no bimestre anterior, haviamos desenvolvido atividades com
GeoGebra (aplicativo de matemética dinamica, que combina conceitos de geometria, dgebra
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e estatistica) em sala de aula, em seus celulares, mas 0s estudantes ndo conseguiam fazer a
relacdo da abordagem do bimestre anterior com as tabelas e gréficos da pesquisa sem a
intervencao da professora.

Durante todo o processo de investigacdo, do trabalho solicitado aos estudantes, o seu
tempo foi respeitado: tempo de aprendizado e tempo de responsabilidade de entrega. Assim,
chegamos ao final de novembro com grupos que necessitariam de mais tempo e mais
orientacdo para que 0s objetivos estabel ecidos fossem atingidos e outros que concluiram o
trabalho adequadamente.

O trabalho final a ser entregue, conforme foi solicitado aos alunos, era um texto em
género jornalistico. Minhaintencdo eraelaborar um jornal escrito ou falado, ou um video para
ser apresentado ao restante da escola, porém, no Ultimo bimestre do ano letivo, para o 3°. ano
do Ensino Médio, ademanda é outra. Osjovens estéo questionando sobre seu futuro, hamuitas
provas e vestibulares, além da pressdo das provas externas.

O gue consegui foi umareportagem jornalistica escrita, alguns elaborados em parceria
com adisciplinade Lingua Portuguesa, outros ndo (em funcéo do tempo, do interesse do grupo
ou dapressade concluir astarefas solicitadas). Algunstrabal hos eram primorosos, outros bons
e alguns, tenho certeza, atingiréo o objetivo um dia, quando o ex-aluno refletir como é feita
umainvestigagao estatistica.

4. Finalizando...

O trabalho propiciou ao auno investigar sobre inquietacdes oriundas do meio em que
ele est4 inserido, elaborando andlises critica, em um cenario investigativo em Estatistica
Elaborar a perguntaaser investigadafoi o primeiro momento em que o estudante exerceu sua
reflexdo e senso critico, pois foi necessario que ele conhecesse 0 tema e se posicionasse em
relacdo a ele. A abordagem possibilitou que os aunos se posicionassem como autores da
Matematica, questionando certezas estabelecidas inicialmente e desafiando discursos
discriminatorios e préconcebidos, numa atitude insubordinada perante aMateméticainstituida
em sua escolaridade.

A tecnologia, tdo alardeada pela sociedade que € do dominio do jovem, se mostrou
como sendo do dominio de alguns, apesar de todos os alunos terem celular a sua disposi¢ao,
durante todo o tempo nas aulas. Muitos deles, necessitaram de incentivos da professora e de
colegas para mudar paradigmas sobre o uso do celular, pois, consideravam-no um
equipamento pararede social e reproducdo de videos, musicas e jogos.

O trabalho interdisciplinar com Lingua Portuguesa mostrou que os alunos tém muita
dificuldade em escrever, mesmo que sgja aquilo que ele mesmo congtruiu. As andlises orais
gue os grupos trouxeram para discussao divergiram da analise escrita. Oramente 0s grupos
se mostraram muito mais criticos e reflexivos, ndo conseguindo levar ao papel o que tinham
detectado nos dados e andlises.

O trabalho mostrou que é importante explorar a dindmica de refletir sobre a
investigacdo feita pel o proprio estudante eregistra-la, principalmente nas aulas de Matematica
e Edatigtica, que tém por tradicdo, a ndo elaboracdo de textos. Escrever nas aulas de
Matemdtica ainda € ato de insubordinacdo, apesar das recomendacdes dos documentos
oficiais, como da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

A pesquisadora, propiciou romper com barreiras da prética de um curriculo engessado
no tempo e no espaco, permitindo detectar qual era a dificuldade do aluno no fazer estatistico
no decorrer da investigacdo, respeitando as diferencas de aproveitamentos dos aunos.
Permitiu que a pesquisadora diluisse os contetidos de Estatistica no decorrer de trés meses,
abordando-a com uma situagdo que teve sua origem na curiosidade do aluno, levando-os a
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reflex8o sobre suas experiéncias, numa atitude de questionar formas como a Matematica é
apresentada na escola.

Para isso, foi necessario insubordirnar-se criativamente, superando um curriculo
engessado e criando um ambiente de investigagdo, em que o0s alunos buscaram respostas a
questionamentos de sua curiosidade. Abordar a Estatistica, a partir de uma curiosidade,
também foi um ato de insubordinacdo, pois, rompeu com o ensino tradicional .

Concordo com Skovsmose (2000), que ndo € possivel construir uma educacdo
matematica baseada somente com referéncias a vida rea. Ha, também, a necessidade de
desenvolver topicos de matematica pura para preparar 0 aluno para a vida real. Também
concordo com Skovsmose (2000) que os cendrios de investigacdo possibilitam que tenhamos
cidaddos criticos e reflexivos, preocupados com a democracia e a justica socia numa
sociedade estruturada por tecnologias que incluem a matemética como e emento estruturante.

No trabalho de Edtatistica, desenvolvido com esses estudantes do 3°. ano do Ensino
Médio, rompi com determinacbes do curriculo com a intencdo de promover uma
aprendizagem com significado do conhecimento estatistico. Parti de inquietagdes dos alunos,
respeitando seu tempo de aprendizagem, seus questionamentos, suas inibicbes e suas
limitagbes. Adequei e redirecionei, durante o processo, inimeras vezes as abordagens que
plangjel inicialmente.

Foi necess&rio provocar a minha criatividade e a dos alunos e de insubordinar-me
criativamente, com vistas a fornecer-lhes elementos, para discutir de maneira critica, as
informagdes estatisticas veiculadas na midia e em meio a sociedade, de maneira cidadg,
responsavel e critica. Nao atingi atodos os alunos, mas deixei plantada sementes que poder&o
frutificar no futuro. Essa € a natureza do trabalho em educag&o: ao longo do tempo.
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