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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar as contribuicdes de oficinas pedagdgicas na formagéo continuada em matematica e
na pratica pedagdgica de um grupo de professoras participantes do projeto de formacdo intitulado “O ensino e
aprendizagem da matematica na formagao continuada de professores dos anos iniciais”, durante o primeiro e segundo
semestres de 2019, no municipio de Ponte Nova, Minas Gerais. Para a produgéo dos dados foram utilizados fotografias
e questionarios reflexivos dos momentos experienciados nas oficinas pedagodgicas sobre as unidades tematicas
“NUmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica” nos anos iniciais na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). As oficinas pedagdgicas como estratégias tedrico-metodoldgicas vivenciadas nos encontros
formativos e em aulas de matematica do grupo participante contribuiram para novas aprendizagens em relagéo ao estudo
e as praticas pedagodgicas das unidades tematicas nos processos de ensino-aprendizagem dos conteudos matematicos,
de forma ludica, prazerosa e problematizadora. Estas proporcionaram aulas mais ricas e motivadoras, as quais os
professores revelaram que seus estudantes puderam perceber a matematica como “algo mais simples” e de facil
entendimento.

Palavras-chave: Formagéao de professores, Pratica docente, Matematica, Oficinas pedagdgicas

ABSTRACT

This article aims to analyze the contributions of pedagogical workshops in the continuing education in mathematics and in
the pedagogical practice of a group of teachers participating in the education project entitled "The teaching and learning
of mathematics in the continuing education of early grade teachers", during the first and second semesters of 2019, in the
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municipality of Ponte Nova, Minas Gerais. For the production of data, photographs and reflective questionnaires of the
moments experienced in the pedagogical workshops on the thematic units “Numbers, Algebra, Geometry, Quantities and
Measures, Probability and Statistics” in the early years in the Common National Curriculum Base (BNCC) were used.
Pedagogical workshops as theoretical-methodological strategies experienced in formative meetings and in mathematics
classes of the participating group contributed to new learning in relation to the study and pedagogical practice of thematic
units in the teaching-learning processes of mathematical content, in a playful way, pleasurable and problematic. These
provided richer and more motivating lessons, which teachers revealed that their students could perceive mathematics as
“something simpler” and easy to understand.

Keywords: Teacher education, Teaching practice, Mathematics, Pedagogical workshops

1 INTRODUGAO

A proposta da formacao continuada em matematica, elaborada e concretizada por
meio da parceria entre os professores formadores da universidade e os professores da
educacao basica, buscou contribuir com os conhecimentos tedricos e praticos desse
componente curricular, a partir da vivéncia em oficinas pedagogicas como estratégias
tedrico-metodoldgicas para discusséo e problematizagao das unidades tematicas da area
de Matematica dos anos iniciais do ensino fundamental, propostas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

As unidades tematicas Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas,
Probabilidade e Estatistica (Brasil, 2018) discutidas na formagao continuada realizada no
municipio de Ponte Nova, estado de Minas Gerais, no periodo de margo a novembro de
2019, proporcionaram a produgao coletiva de saberes docentes no espaco formativo de
interacdes e dialogos entre a professora mediadora das oficinas pedagdgicas e os
professores participantes, que se encontraram para estudar e aprofundar teoricamente e
na pratica os conteudos e conceitos da area de Matematica apresentada nesse documento,
considerando também os pressupostos dos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1997), de pesquisas cientificas no campo da Educagdo Matematica e de programas
produzidos com a participacado de educadores e especialistas dessa area.

No que se refere a esse campo, corroboramos a afirmacgéo de Bigode (2019, p. 129,
grifo do autor): “A construcéo da base ‘partiu do zero’, fazendo de conta que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) ndo existiram — embora ja estivessem enraizados nos
sistema educacionais — e ignorou varias agdes do proprio MEC e outros programas [...]",
tais como o Programa Gestao da Aprendizagem Escolar (GESTAR) de Matematica (2008),
o Pro-Letramento (2012), o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) de

Matematica (2014), e outros, “produzidos por educadores e especialistas reconhecidos,
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tanto na comunidade de Educacao Matematica como em outras areas do conhecimento”
(Bigode, 2019, p. 129).

Esses programas foram retomados nas discussdes das unidades tematicas expostas
e vivenciadas nos encontros formativos da formacgao intitulada “O ensino e aprendizagem
da matematica na formagdo continuada de professores dos anos iniciais”, porque
apresentam fundamentos tedrico-metodolégicos da matematica importantes de serem
abordados na formacgao de professores. Também valorizam as experiéncias desenvolvidas
por professores que ensinam matematica na educagao basica, em parceria e dialogo com
os professores formadores da universidade.

Nesses espacos formativos, “é preciso que todos tenham um estatuto de formador,
universitarios e professores da educagédo basica” (Noévoa, 2017, p. 1117), trabalhando
juntos no processo de ensino-aprendizagem da matematica no ambito da formacao
continuada, para compreenséao e analise critica de novas abordagens sobre as unidades
tematicas apontadas na BNCC.

A matematica é vista por alguns como complexa e dificil de aprender, mas quando é
mediada na pratica pedagdgica de forma contextualizada e interdisciplinar, podera estar ao
alcance de todos, propiciando “a construgcdo e a apropriagdo de um conhecimento pelo
aluno, que se servira dele para compreender e transformar sua realidade” (Brasil, 1997, p.
19).

Com efeito, “o conhecimento matematico € necessario para todos os alunos da
Educacéo Basica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade contemporéanea, seja pelas
suas potencialidades na formacao de cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades
sociais” (Brasil, 2018, p. 265). Esse conhecimento precisa ser apropriado pelos professores
em sua formacéo inicial e continuada, para que possam ensinar o0 que aprenderam em sua
trajetdria formativa.

Nesse contexto, “a natureza do conhecimento matematico deve estar intrinseca ao
trabalho do professor de modo que ele possibilite ao estudante fazer Matematica, que
significa construi-la, produzi-la, por meio de resolu¢do de problemas inteligentes ou
desafiadores” (Passos & Nacarato, 2018, p. 126), com a participacao individual e em grupo
dos professores, nos momentos de dialogos e de problematizagdes das estratégias criadas
para resolucao da atividade.

O desenvolvimento dessas atividades na formacao e na pratica docente precisa fazer
sentido na acao de ensinar-aprender, ressignificando os saberes tedrico-praticos na

interagdo dialdgica estabelecida com o outro “na exposi¢cdo critica e rigorosamente
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metddica, de um professor [...]" (Freire, 2001, p. 81), formador. Este deve elaborar uma
proposta de formacao continuada em matematica para subsidiar os professores em suas
praticas pedagdgicas nas salas de aula da escola basica.

A professora formadora e o coordenador do projeto de formagdo matematica
vivenciado em Ponte Nova construiram uma proposta que levou em consideracdo os
saberes, as experiéncias e as aprendizagens das praticas dos professores que participaram
dos encontros formativos. Desse modo, “a pratica docente precisa ser tomada como ponto
de partida e de chegada da formagao docente” (Nacarato, Mengali & Passos, 2009, p. 36)
e dos diferentes saberes (pedagogicos, disciplinares, curriculares e experienciais) que
fundamentam a ag¢ao docente (Tardif, 2010).

Sendo “a experiéncia um encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta,
que se prova” (Larrosa, 2002, p. 25), os professores participantes da formacéao vivenciaram,
nos encontros formativos, o desenvolvimento de oficinas pedagdgicas que tiveram como
objetivos: apresentar, discutir e vivenciar a dinamizagao de brincadeiras, musicas, jogos,
literatura infantil e resolu¢do de problemas no processo de ensino-aprendizagem das
unidades tematicas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e
Estatistica; discutir e experienciar, na formagdo continuada, alguns objetos do
conhecimento e algumas habilidades propostos nas unidades tematicas; vivenciar e criar
atividades ludicas matematicas como suporte metodologico adequado para todos os niveis
de ensino; resolver e criar situacdes-problema no contexto das atividades ludicas
vivenciadas nas oficinas pedagogicas; vivenciar o desenvolvimento de jogos e da literatura
infantil na perspectiva da resolugdo de problemas nas aulas de matematica dos anos
iniciais; desenvolver uma proposta metodoldgica no ensino de matematica na educacgao
basica, explicitando as multiplas possibilidades didaticas no ambiente da sala de aula.

Com o objetivo de analisar as contribuicbes das oficinas pedagodgicas na formacéao
continuada em matematica e na pratica pedagdgica de professores participantes desse
percurso formativo, este artigo, além da introducdo e das consideragdes finais, esta
organizado em trés se¢des. Na primeira, evidenciaremos o contexto da pesquisa no ambito
da formacéo e da pratica docente e os instrumentos metodoldgicos utilizados. Na segunda,
refletiremos sobre as oficinas pedagodgicas a partir das unidades tematicas da area de
Matematica na BNCC. Na sequéncia, compartilharemos os olhares de um grupo de
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental sobre as oficinas pedagdgicas na

formacao continuada e em aulas de matematica nos anos iniciais.
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2 METODOLOGIA DA INVESTIGACAO NO AMBITO DA FORMACAO E
DA PRATICA DOCENTE

Neste trabalho, a metodologia de investigacao é qualitativa e interpretativa (Bogdan
& Biklen, 1994), tendo por base as fotografias e os questionarios reflexivos produzidos nos
encontros formativos das oficinas pedagdgicas (Quadro 1) vivenciadas na formagéo
continuada em matematica, com a participacéo de professores da educagao basica da rede
municipal de ensino de Ponte Nova, da formadora e do coordenador do projeto intitulado

“O ensino e aprendizagem da matematica na formagéo continuada de professores dos anos

iniciais”.
Quadro 1: Oficinas vivenciadas na formagao continuada em matematica
_ Unidades
Encontros / Datas Oficinas Temiticas da BNCC

1 - 24 de margo de 2019 A geometria numa perspectlvg ludica no Geometria

processo de ensino-aprendizagem
Brincando, cantando, jogando e
2.° - 24 de maio de 2019 problematizando também se aprende a Numeros
matematica!
Brincando, cantando, jogando e )
3.° - 28 de junho de 2019 problematizando também se aprende a Numeros e Algebra
matematica!
A literatura infantil e a resolugéo de
4.° - 12 de setembro de problemas no processo de ensino e Probabilidade e
2019 aprendizagem da probabilidade e Estatistica
estatistica
A literatura infantil e a resolugéo de
o ) Grandezas e
5.° - 29 de novembro de problemas no processo de ensino e ;
; . Medidas
2019 aprendizagem de grandezas e medidas

Fonte: Elaborado pelos autores

Cada fotografia dos encontros formativos das oficinas “representa um momento
especial em nossa memoria, uma memodria que nos cerca e das quais construimos
historias” (Clandinin & Connelly, 2015, p. 158), nas relagdes estabelecidas com o grupo de
57 professores que participaram da formagao continuada em matematica.

Neste texto, compartilharemos algumas fotografias, as quais retratam que “a alegria
nao chega apenas no encontro do achado mas faz parte do processo da busca. E ensinar
e aprender nao podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (Freire, 1996,
p. 160).

Para divulgacao da formacao continuada, a coordenadora da Secretaria Municipal

de Educacao de Ponte Nova, Pamella Leite de Magalhaes, divulgou nas escolas e por e-
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mail a ficha de inscricdo. Inscreveram-se para participar voluntariamente da formacao, 57
professores de 12 escolas desse municipio.

Os 57 professores inscritos compareceram no primeiro encontro formativo,
constituindo o grupo de profissionais da educacao infantil, dos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da Secretaria
Municipal de Educacao que participaram desse espacgo formativo para compartilhamento
de experiéncias, saberes e aprendizagens em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem da matematica, numa relagcdo mutua, considerando que “[...] todos tém algo
a dar e algo a receber do trabalho conjunto” (Boavida & Ponte, 2002, p. 48) entre os pares.

Dos 57 inscritos na formacado continuada, 51 professores sao graduados e ja
concluiram o curso de Especializacdo na area de educacgao e seis deles tém somente a
graduagao. Em relagao ao tempo de atuagao dos professores no magistério, varia de 2 a
31 anos.

Percebemos no ambito da formagao o envolvimento dos professores iniciantes com
os professores com mais experiéncia na docéncia. Ambos participaram coletivamente das
atividades desenvolvidas nos encontros formativos e compartilharam significados das
vivéncias em aulas de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Desse modo,
‘o tempo de aprendizagem do trabalho ndo se limita a duragéo da vida profissional, mas
inclui também a existéncia pessoal dos professores, os quais, de certo modo, aprenderam
seu oficio antes de inicia-lo” (Tardif, 2010, p. 79). No percurso formativo, esses profissionais
foram aprendizes da sua docéncia, por meio do compartiihamento de suas praticas
formativas e do conhecimento de novas possibilidades no processo de ensino-
aprendizagem da matematica.

Para caracterizagdo do grupo participante da formagdo, no primeiro encontro
formativo no dia 24 de margo de 2019, a professora formadora-pesquisadora e o professor
coordenador da formagao continuada apresentaram a Ficha de Identificacao e de Opinidao
para os participantes responderem questbes que abordavam a formacédo académica, a
atuacao profissional, a participagcdo em formacgao continuada sobre matematica nos ultimos
cinco anos, as expectativas em relagdo aos encontros formativos de matematica, e
sugestdes de conteudos para serem apresentados e discutidos nas oficinas.

Essa atividade foi desenvolvida com o objetivo de planejar e organizar as tarefas e
as atividades da formacao de modo a garantir que as discussdes grupais fossem produtivas

(Fiorentini, 2006), “num processo de trabalho colaborativo durante as vivéncias das acgoes
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propostas e criadas no ambito desse percurso formativo” (Oliveira, Rezende, Garcia-Reis
& Carneiro, 2021, p. 16).

Em relacao a participagdo em cursos de formacao continuada sobre a matematica,
27 professores afirmaram que nao participaram de formagdo e 30 destacaram que
participaram, sendo que 22 professores apontaram a participagao no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) de Matematica. Um professor ressaltou a
participacdo na Oficina de Matematica oferecida pela Secretaria Municipal de Educacéo,
um professor destacou a participacdo no Pré-Letramento, um professor salientou a
participacdo em 2013 em formagao oferecida pela Superintendéncia Regional de Ensino
(SRE) de Minas Gerais, um professor indicou a participagao em cursos de curta duracéo e
quatro professores néo especificaram as formagdes que participaram.

A formacéao dever ser permanente e nos processos formativos “quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
alguém” (Freire, 1996, p. 25).

Nessa relagao reciproca, formador e professores se formam ao ensinar-aprender
com os pares. “E esta co-responsabilidade que permite construir uma verdadeira formagao
profissional. Para que ela tenha lugar, € necessario atribuir aos professores da educagéao
basica um papel de formadores, a par com os professores universitarios” (Névoa, 2017, p.
1124), que devem levar em consideragao os saberes, as experiéncias e as aprendizagens
da formacao e da pratica docente.

Considerando a dimens&do dos dados produzidos nas oficinas pedagdgicas,
selecionamos 12 professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, sendo trés
professoras de cada um dos anos - 1.° e 2.°; e duas professoras de cada um dos anos -
2.°, 3.° e 4.°, para analise de perguntas respondidas no questionario reflexivo, pelos
participes da formacgao. Os critérios de selegao foram: ter professoras dos diferentes anos
escolares e a participagao efetiva nos encontros. Vamos designa-las por nomes ficticios
para preservar a sua identidade: Andreia, Adriana, Beatriz, Cris, Edite, Eduarda, Ellen,
Joana, Maria, Neila, Sénia e Tania.

O questionario reflexivo no ambito da formacgéao continuada buscou proporcionar aos
professores olhares investigativos sobre as atividades experienciadas na formagao e em
aulas de matematica nos anos iniciais. Esse instrumento metodolégico foi elaborado e
partilhado nas oficinas “[...] para servir como uma fonte complementar de informagdes”
(Fiorentini & Lorenzato, 2006, p. 117) sobre as vivéncias na formacéo continuada e na

atuacao docente na educacgao basica.
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3 REFLEXOES SOBRE AS OFICINAS PEDAGOGICAS A PARTIR DAS
UNIDADES TEMATICAS DA AREA DE MATEMATICA DA BNCC

As oficinas pedagdgicas foram construidas e vivenciadas na formagao continuada,
para apresentacao e discussao das unidades tematicas da area de Matematica nos anos
iniciais na BNCC. Concebemos as oficinas como estratégias tedrico-metodoldgicas
importantes para o processo de ensino-aprendizagem e para tornar os encontros formativos
e as aulas de matematica mais dindmicos, motivadores e problematizadores.

Segundo Roldao (2009, p. 57), “[...] o elemento definidor da estratégia de ensino é o
seu grau de concepgéao intencional e orientadora de um conjunto organizado de acgdes
para a melhor consecugao de uma determinada aprendizagem”, mobilizada por saberes
plurais que “sédo elementos constitutivos da pratica docente” (Tardif, 2010, p. 39).

Nos encontros formativos, buscamos discutir as unidades tematicas Numeros,
Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica, por meio da
dinamizacéao de atividades ludicas nas oficinas pedagdgicas, para propor a analise critica
e vivenciar alguns objetos do conhecimento e algumas habilidades propostos na area de
Matematica na BNCC. Buscamos considerar os saberes, as experiéncias e as
aprendizagens que os professores trazem de sua atuagéo docente em aulas de matematica
na educacao basica. Desse modo, “é necessario que a pratica docente seja tomada como
ponto de partida, para que seja problematizada e venha a ser objeto de reflexdo” (Nacarato,
Mengali & Passos, 2009, p. 37).

Para vivéncia das oficinas pedagodgicas na formagao continuada, segundo Oliveira
et al. (2021, p. 6), a professora-formadora mobilizou

o grupo de professores para analisar a proposta da Matematica na BNCC,
partindo dos saberes, das experiéncias e das aprendizagens da pratica
docente. Buscou-se criar perspectivas metodoldgicas para discutir os
objetos do conhecimento e as habilidades, propostos nas unidades
tematicas da Matematica dos anos iniciais do ensino fundamental, tais
como: vivéncias de dinamicas, jogos, brincadeiras, conto de histérias
infantis, dinamizagdo de musicas, resolu¢ao de problemas, dentre outras.

As relagdes desencadeadas no contexto das oficinas pedagdgicas como estratégias
tedrico-metodologicas propiciaram a construgdo de conhecimentos matematicos mais
significativos, numa interagéo colaborativa com os pares que compartilharam momentos de
aprendizagens da docéncia experienciados no percurso formativo e profissional. Nesse

sentido, “o carater ludico propicia uma maneira de ensinar e aprender bem diversificada,
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principalmente na etapa da educacéo infantil, em que a crianga brinca por instinto e tem
essa necessidade” (Oliveira, 2018, p. 85) nas atividades vivenciadas nos espagos
formativos.

De acordo com Dias, Nunes e Crusoé (2014, p. 27), “[...] a presenga do ludico como
ferramenta para o trabalho diario em sala de aula remonta a ideia de que é possivel
desenvolver os conteudos trabalhados na escola de forma prazerosa, dinadmica,
desmistificadora [...]". Com efeito, a perspectiva ludica na formacéo e na pratica docente
oportuniza novas formas de ensinar-aprender os conteudos. Portanto, a sua utilizagdo em
sala de aula propicia “[...] experiéncias inesqueciveis tanto por parte do professor quanto
do aluno, por possibilitar um contato direto com o mundo ‘magico’ e com o mundo real
simultaneamente” (Dias, Nunes & Crusoé, 2014, p. 23, grifo dos autores).

O que apontam os autores, constatamos nas vivéncias das atividades ludicas
diversificadas nas oficinas pedagdgicas que trabalharam os objetos de conhecimento e as
habilidades de forma interativa e dialégica, contemplando as relagbes existentes entre os
pensamentos aritmético, algébrico, geométrico, estatistico e probabilistico nas unidades

tematicas da area de Matematica nos anos iniciais (Quadro 2).

Quadro 2: Finalidade das unidades tematicas da area de matematica na BNCC

Unidades tematicas Qual o proposito da unidade tematica?

Desenvolver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de
Numeros maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar
argumentos baseados em quantidades (Brasil, 2018, p. 268).
O desenvolvimento de um tipo especial de pensamento — pensamento
algébrico — que é essencial para utilizar modelos matematicos na
Algebra compreensao, representagdo e analise de relagdes quantitativas de
grandezas e, também, de situagdes e estruturas matematicas, fazendo
uso de letras e outros simbolos (Brasil, 2018, p. 270).
O estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos
necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes
areas do conhecimento (Brasil, 2018, p. 271).
Favorece a integragdo da Matematica a outras areas de conhecimento,
como Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do Sistema Solar,
energia elétrica etc.) ou Geografia (coordenadas geograficas,
Grandezas e Medidas | densidade demografica, escalas de mapas e guias etc.). Essa unidade
tematica contribui ainda para a consolidagdo e ampliagdo da nogao de
numero, a aplicacdo de nogBes geométricas e a construgdo do
pensamento algébrico (Brasil, 2018, p. 273).
Propde a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes em
muitas situagdes-problema da vida cotidiana, das ciéncias e da
Probabilidade e tecnologia. Assim, todos os cidadaos precisam desenvolver habilidades
Estatistica para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados em
uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes adequadas (Brasil, 2018, p. 274).
Fonte: BNCC (2018)

Geometria
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A professora-formadora em parceria com os professores estudaram as concepgdes
de cada unidade tematica, por meio da analise critica dos objetos de conhecimento e das
habilidades apresentados e vivenciados nas atividades ludicas partilhadas nos encontros
formativos. O Quadro 3 compartilha algumas atividades experienciadas na formacao que
possibilitaram a participagcao dos professores em todos os momentos e com muita “alegria,
descontragao, paixao e envolvimento pela atividade Iudica que o jogo representa” (Grando,
2004).

Quadro 3: Atividades vivenciadas nas oficinas pedagdgicas

Oficinas Atividades

Dinamica de integragéo e socializagdo “Caminhando juntos”.
Exibicdo do video “A importancia do ensino da geometria nos
primeiros anos de escolaridade”.

¥v" Ficha de Identificagdo e de Opinido - resolugdo e compartilhamento
de questdes sobre a formacgao continuada em matematica e a pratica
pedagdgica.

Exposicao dialogada do texto: Por que ndo ensinar geometria?
Realizagdo da Dinamica: “O reino das formas, das letras e dos
nameros”.

AN

SNEN

¥ Desenvolvimento do jogo: Quebra-cabecga grupal.
1.° Encontro v" Leitura da imagem do quebra-cabeca: Amarelinha.
(24 de margo de 2019) ¥" Discussao de algumas nog¢des matematicas contidas no jogo.
v Atividade - Registro escrito do jogo Quebra-cabega grupal:
A geometria numa Elaboragdo de um problema matematico (em dupla) por meio da leitura
perspectiva ludica no da imagem do quebra-cabega “Amarelinha”.
processo de ensino e v REFLEXAO: E possivel relacionar a dinamica “O reino das formas,
aprendizagem das letras e dos numeros” com a tematica da oficina?
v Exposicgao dialogada sobre a matematica numa perspectiva ludica.
v Relato de experiéncias vivenciadas em aulas de matematica.
¥" Vivéncia da dindmica: Caixa surpresa - Histéria “As trés partes”.
v Reflexdes sobre os objetos de conhecimento e as habilidades da

unidade tematica Geometria, apresentados na BNCC.

Desenvolvimento do jogo: A geometria no transito.

Atividade — Com a utilizagido das trés partes da histéria, o que vocé

criaria?

Avaliacdo do encontro formativo.

Leitura compartilhada da histéria: Douglas quer um abrago.

Realizagéo da dinamica: Abragos de urso.

Apresentacao e resolucao das problematizagdes: Na turma que atua

como professora ja vivenciou a historia “Douglas quer um abrago” e a

dindmica “Abracos de urso”? De que forma?; No desenvolvimento da

dindmica “Abragos de urso”, conseguiu abragar todos os participantes
da oficina Brincando, cantando, jogando e problematizando também
se aprende a matematical? Por qué?; Os abragos foram iguais?;

Douglas tem 4 camisas e 3 calgas compridas. Entao, ele pode vestir-

se de quantas maneiras diferentes?

v Relatos de experiéncias vivenciadas em aulas de matematica por
alguns professores participantes da formagao continuada.

v" Exposigao dialogada sobre a unidade tematica NUmeros na BNCC, as
multifacetas do niumero ou o numero e suas fungdes, sentido do
numero.

¥"Leitura compartilhada e discussao da histéria dos nimeros.

¥’ Apresentacao e resolugdo de problematizagdes criadas no contexto da
histdria.

AN

ANENENPY

2.° Encontro
(24 de maio de 2019)

Brincando, cantando,
jogando e
problematizando também
se aprende a matematica!

Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, v. 16, p. 01-21, jan./dez., 2021. 10
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2021.e82585



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2021.e82585

¥ Vivéncias de atividades para o desenvolvimento do sentido e
significado numérico: Histéria “O pastor de ovelhas”; video “A histéria
dos numeros”; jogo de Dominé; jogo do PIM; jogo “Brincando com os
numeros e as letras”; Caixa Matemética, dentre outras.

v" Exposigao dialogada sobre o Sistema de Numeragao Decimal a partir
dos registros dos participantes da oficina.

¥" Resolugdo do problema de légica: Os irmdos.

¥’Dinamica: Ouga a musica “Contado a boiada” e complete o texto.

¥"Dinamizagdo da musica “Contando a boiada” por dois professores.

¥'Desenvolvimento do jogo “Brincando com o abaco”. Reflexdo: Vocé
utiliza o abaco nas aulas de matematica? Compartilhe uma experiéncia.

¥"Desenvolvimento do jogo “Brincando com o Material Dourado”.

¥'Elaboragéo e resolugdo de situagdes-problema no contexto do jogo
“Brincando com o Material Dourado”.

¥"Vivéncia do Jogo “Dados e numeros”. Relato de uma experiéncia da
pratica pedagogica com a utilizagdo do dado nas aulas de matematica.

¥'Trabalho em grupo: Construgdo de jogos matematicos para serem
desenvolvidos na pratica pedagdgica.

¥"Avaliagéo do encontro formativo.

3.° Encontro
(28 de junho de 2019)

Brincando, cantando,
jogando e
problematizando também
se aprende a matematica!

¥ Brincadeira: A cesta virou.

v Apresentagao dos jogos matematicos construidos pelos professores
no 2.° encontro formativo - compartiihamento dos momentos
experienciados em aulas de matematica na educagao basica.

v Roda de conversa sobre as unidades tematicas Numeros e Algebra.

v Apresentacdo, discussdo e vivéncia de atividades referentes aos

objetos do conhecimento e as habilidades propostos nas unidades

tematicas Numeros e Algebra, relatando os momentos
experienciados em aulas de matematica.

Desenvolvimento do jogo “Bingo da multiplicagéo”.

Atividade - Produza uma frase que retrate o seu olhar em relagéo ao

desenvolvimento do jogo “Bingo de multiplicagdo” em aulas de

matematica.

¥ Vivéncias de atividades envolvendo os significados da adigao,
subtragao, multiplicagcao e divisao na resolugao de problemas do livro
“Poemas Problemas”; Tabua de Pitagoras; Musica “Swingando e
dividindo”.

v Exposigéo dialogada sobre as diferentes estratégias no processo da
resolugao da adigao, subtragao, multiplicagcéo e diviséo.

¥ Avaliacdo do encontro formativo.

AN

4.° Encontro
(12 de setembro de 2019)

A literatura infantil e a
resolugao de problemas
no processo de ensino e

aprendizagem da
probabilidade e estatistica

¥ Dinamica: Bom dia com jogo de palmas.

¥'Realizacgéo da dindmica “Tempestade de ideias sobre a estatistica e a
probabilidade” a partir das questdes: Na sua opinido, o que é a
estatistica e a probabilidade?; A estatistica é trabalhada nas aulas de
matematica? De que forma?; Elabore uma situagédo-problema
envolvendo a probabilidade; E possivel ensinar os estudantes a coletar
dados e construir graficos nos anos iniciais do ensino fundamental?
Como?

¥" Exposigao dialogada sobre o processo de ensino e aprendizagem da
estatistica e da probabilidade.

¥ Apresentagdo e discussdo de atividades referentes aos objetos do
conhecimento e as habilidades propostos na unidade tematica
Probabilidade e Estatistica.

¥"Leitura compartilhada do texto “A estatistica nos anos iniciais do ensino
fundamental”.

¥ Trabalho em grupo — Construgdo de um mural criativo sobre a
Probabilidade e a Estatistica. Socializagdo dos murais criativos.

v'Exposicdo dialogada sobre a literatura infantii e a resolugdo de
problemas.

¥ Leitura compartilhada da histéria “Jodo e o Pé de Feijéo”.

¥ Elaboracao e resolucio de situagdes-problema no contexto da historia.
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¥'Orientagdo da produgdo do relato de experiéncias compartilhando os

resultados dos momentos experienciados nos encontros formativos e
na sala de aula que atua como professor(a) de matematica.

Avaliacdo do encontro formativo.

5.° Encontro
(29 de novembro de
2019)

A literatura infantil e a
resolugao de problemas
no processo de ensino e

aprendizagem da
probabilidade e estatistica

< NEEENENEN

AR NN

Desenvolvimento do Jogo “Perguntas x Respostas”.

Reflexdes sobre Grandezas e Medidas a partir das perguntas
apresentadas no jogo.

Exposigdo dialogada sobre a literatura infantil e a resolugdo de
problemas no processo de ensino-aprendizagem de Grandezas e
Medidas.

Apresentacgdo, discussdo e vivéncia de atividades referentes aos
objetos do conhecimento e as habilidades propostos na unidade
tematica Grandezas e Medidas.

Leitura da imagem da Historia “A girafa e o mede-palmo”.

Conto da histdria “A girafa e 0 mede-palmo”.

Leitura e reflexao do poema “A girafa problematica”.

Elaboragéao e resolugéo de situagdes-problema envolvendo a historia

“A girafa e o mede-palmo”.

v

Levantamento de dados e construgéo de gréafico de barras do animal

preferido de cada estudante.

v
v

v
v

v

Exposicao dialogada sobre as medidas de comprimento.

Resolucéo da situacdo-problema: A Familia Gorgonzola. Registro do
processo de resolugdo do problema. Apresentagdo dos resultados
obtidos pelos professores, explicando as estratégias utilizadas na
resolucdo do problema. Sintese das ideias apresentadas pelos
professores.

Registro escrito das observacdes em relagéo as atividades propostas
no trabalho com a unidade tematica Grandezas e Medidas.
Orientagado da produgao do relato de experiéncias compartilhando os
resultados dos momentos experienciados nos encontros formativos e
na sala de aula que atua como professor(a) de matematica.
Questionario reflexivo sobre a formagao continuada em matematica.
Sistematizacdo das atividades realizadas durante os encontros
formativos no periodo de margo a novembro de 2019.

Avaliagao do encontro formativo.

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da formagéao

Percebe-se, no Quadro 3, que as oficinas pedagdgicas foram realizadas na formagéao

continuada em matematica por meio da dinamizacao de atividades diversificadas propostas

nos encontros formativos, com a interacdo colaborativa dos professores na mediacao das

acoes pedagdgicas no contexto das unidades tematicas analisadas e discutidas. Nessa

perspectiva, corroboramos a afirmagdo de Camargo e Lara (2020, p. 375): “Para a

construgdo do conhecimento nas situagdes de ensino-aprendizagem sao importantes a

escolha e a efetivagdo da estratégia, com seu modo de ser, agir, estar e sua dindmica

pessoal’.

Na realizagcdo das atividades vivenciadas na formacdo, experienciamos o que

destacam as autoras ao planejar e concretizar as estratégias utilizadas em cada momento

sugerido nas oficinas, que proporcionaram a construgdo de conhecimentos matematicos e

outros nos processos de ensino-aprendizagem. Desse modo, a oficina se caracteriza,

conforme Anastasiou e Alves (2015, p. 96):
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Como uma estratégia do fazer pedagdgico onde o espago de construgéo e
reconstrucdo do conhecimento s&o as principais énfases. E lugar de pensar,
descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma horizontal na qual
a relacdo humana se da. Pode-se lancar mao de musicas, textos,
observacgdes diretas, videos, pesquisas de campo, experiéncias praticas,
enfim vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num movimento de
reconstrucao individual e coletiva.

As oficinas desenvolvidas na formagao continuada em matematica proporcionaram
0 que salientam os autores, visto que o grupo participante experimentou momentos de
aprendizagens da docéncia individuais e coletivos, ao participar da dinamizagao das
atividades apresentada no Quadro 3, que oportunizou a apropriagao de novas metodologias
de ensino-aprendizagem dos conteudos matematicos.

Nos registros fotograficos das oficinas e nas reflexdes das perguntas dos
questionarios sobre as vivéncias na formacgao, as 12 professoras selecionadas para compor
os dados deste trabalho, compartilharam diferentes olhares que demonstram “[...] a alegria
necessaria ao que-fazer docente” (Freire, 1996, p. 161) nas experiéncias pedagdgicas
partilhadas e apreendidas na formacao continuada e vivenciadas em aulas de matematica

Nnos anos iniciais.

4 OLHARES DE UM GRUPO DE PROFESSORAS SOBRE AS OFICINAS
PEDAGOGICAS NA FORMAGAO CONTINUADA E EM AULAS DE
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Os registros fotograficos apresentados nesta segado, representam experiéncias
formativas de situagées e acontecimentos significativos (JOSSO, 2004) vividos com a
participagdo de professores da rede municipal de ensino de Ponte Nova, no primeiro e
segundo semestres de 2019. Foram experiéncias que concebemos assim como destaca
Larrosa (2002, p. 21), “é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca”, e os
encontros formativos nesse municipio retratam esses aspectos.

A Figura 1 simboliza um momento especial das histérias de experiéncias (Clandinin
& Connelly, 2015) que compuseram o primeiro encontro formativo com a participagao de
57 professores inscritos que estiveram presentes para trocar experiéncias e aprender com
os pares, na oficina “A geometria nhuma perspectiva ludica no processo de ensino e

aprendizagem”.

Revista Eletronica de Educagdo Matematica - REVEMAT, Florianépolis, v. 16, p. 01-21, jan./dez., 2021. 13
Universidade Federal de Santa Catarina. ISSN 1981-1322. DOI: https://doi.org/10.5007/1981-1322.2021.e82585



https://doi.org/10.5007/1981-1322.2021.e82585

Figura 1: Alegria e encantamento no encontro com os pares na formagao continuada
Fonte: Imagem obtida pela coordenadora-professora (mar. 2019)

Como “as fotografias dao-nos fortes dados descritivos” (Bogdan & Biklen, 1994, p.
183), as fotos compartilhadas na Figura 1 revelam os olhares atentos, instigantes, alegres,
esperangosos dos professores que participaram ativamente da dindmica grupal interativa
“O reino das formas, das letras e dos numeros” que buscou proporcionar um momento de
integragdo e de partilha de saberes, experiéncias e aprendizagens da matematica na
trajetdria formativa e profissional. Os componentes do reino colocaram suas formas, seus
numeros e suas letras no quadrado, problematizando-os na interagdo dialégica com a
mediadora da oficina. Juntos montaram o quebra-cabega grupal com a imagem da

Amarelinha (Figura 2).

Figura 2: Vivéncia do jogo “Quebra-cabecga grupal’
Fonte: Acervo da formacgao continuada
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Dentre as fotografias partilhadas, uma representa a vivéncia do jogo “Quebra-cabeca
grupal’, o qual foi desenvolvido com a participacdo de dois professores das equipes
formadas: LUDICA (Formas geométricas e nimeros pares) e DINAMICA (Numeros impares
e letras). Estas foram constituidas a partir da dindmica “O reino das formas, das letras e
dos numeros”. Na vivéncia dessa atividade ludica na formacdo, oportunizamos aos
professores “momentos de construcao, criacdo e desenvolvimento mutuo” (Dias, Nunes &
Crusoé, 2014, p. 29) e de que-fazeres pedagdgicos sérios e alegres (Freire, 2001) que
provocaram nos participes encantamento e contentamento para ensinar-aprender juntos.

Segundo Grando (2004, p. 30, grifo da autora), “o jogo apresenta-se como um
problema que ‘dispara’ para a construgdo do conceito, de forma ludica, dinamica,
desafiadora e mais motivante ao aluno” e ao/a professor/a. No desenvolvimento do jogo
“Quebra-cabeca grupal”’, discutimos as relagbes existentes entre os pensamentos
aritmético, algébrico e geométrico, por meio da elaboragao de diferentes problematizagdes
a partir da leitura da imagem da Amarelinha, tais como: “Aninha e os seus colegas estao
Jogando amarelinha. Ela esta na casa do numero 3. Qual a soma do numero que Aninha
esta? Qual numero ela devera pular?” (Professora do 1.° ano - Ellen). “Observando o
desenho da amarelinha, qual poderia ser o valor da letra R?” (Professora do 4.° ano -
Sonia).

Nas vivéncias da dinamica e do jogo, discutimos alguns objetos de conhecimento e
habilidades das unidades tematicas Numeros e Geometria, destacando as possibilidades
para trabalhar conceitos numéricos e geométricos em aulas de matematica. Refletimos
sobre os significados da localizagdo de objetos e de pessoas no espacgo, a partir do que
aponta a BNCC (Brasil, 2018, p. 278-279, grifo do autor) como objeto de conhecimento:
“Localizacdo de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos de referéncia
e vocabulario apropriado” e como habilidade: “(EFO1MA11) Descrever a localizacdo de
pessoas e de objetos no espago em relagédo a sua propria posigao, utilizando termos como
a direita, a esquerda, em frente, atras”.

Nas rodas de conversas organizadas em todos os encontros formativos, refletimos
sobre a importancia de uma analise critica sobre o documento, considerando as
proposi¢coes de especialistas em Matematica — Cristiano Alberto Muniz (UnB), lole de
Freitas Druck (IME-SP), Adair Mendes Nacarato (USF), Carmen Lucia Brancaglion Passos

(UFSCar)', “[...] em relagdo aos propdsitos, ao processo, a estrutura e aos contetidos da

'Disponiveis em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Cristiano_Alberto_Muniz.pdf, http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
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BNCC. Porém, tais analises sequer foram utilizadas na reformulagao [...]" (Bigode, 2019, p.
127).

Para vivenciar a atividade, tivemos que deslocar de uma sala para outra. Nessa acao
pedagdgica, dialogamos sobre a importancia dos “diferentes saberes presentes nos
processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos no cotidiano escolar’ (Candau, 2020, p.
39) e nos ambientes de formagao docente. Com efeito, foi possivel realizar na nossa pratica
pedagogica o que planejamos. A formagao revelou isso, visto que as atividades pensadas,
elaboradas e construidas foram concretizadas.

Na pergunta apresentada no questionario reflexivo sobre a formagéo continuada em
matematica: “Quais as suas reflexdes sobre as oficinas realizadas nos encontros
formativos?”, as 12 professoras revelaram nas respostas as contribuicdes das oficinas

pedagdgicas (Quadro 4) para a formacéo e pratica pedagadgica.

Quadro 4: Contribuigbes das oficinas pedagdgicas para a formagéao e pratica docente

As oficinas me proporcionaram outras visbes em relagao as unidades tematicas. Aprendi a desenvolvé-las
de forma lddica e diversificada, visando melhor desempenho e aprendizado dos alunos. (Professora do 1.°
ano - Maria)

Quem nos proporcionou o curso foi muito feliz na escolha. A professora é capaz com uma carga de
conhecimentos incriveis. (Professora do 1.° ano - Eduarda)

O ludico precisa estar presente em todo o momento para aquisi¢do do conhecimento. Atividades concretas
séo a base para a aprendizagem significativa. (Professora do 1.° ano - Ellen)

As oficinas foram muito ricas e de uma contribui¢do inovadora para a minha pratica em sala de aula, e
também para meus conhecimentos. Percebe-se que através do ludico, do fazer, pode-se conseguir uma
aprendizagem mais significativa e efetiva. Nossos alunos terao resultados positivos e nés a alegria de vé-
los vitoriosos. (Professora do 2.° ano - Joana)

Nossos encontros foram de muita informagdo, momentos de reflexées agradaveis com total discernimento
e boa vontade da Professora Sandra. Ela nos trouxe situagbes do nosso dia a dia, possiveis solugées e
muita criatividade. (Professora do 2.° ano - Edite)

O trabalho feito com a pratica e o concreto assimila mais e é mais prazeroso na aprendizagem. (Professora
do 2.° ano - Cris)

Foram encontros produtivos. Aprendi a trabalhar de maneira bem mais ludica e simples, com o cotidiano
dos alunos e de forma interdisciplinar. (Professora do 3.° ano - Beatriz)

As oficinas me levaram a refletir e enriquecer a minha pratica em sala de aula. (Professora do 3.° ano -
Adriana)

S&o muito envolventes, divertidas, interessantes e importantes para o aprendizado. Penso que é muito
bom ver a Matematica como algo téo divertido e simples. (Professora do 4.° ano - Neila)

analiticos/lole_de_Freitas_Druck.pdf, http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Adair_Mendes_Nacarato.pdf, http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-
analiticos/Carmen_Lucia_Brancaglion_Passos.pdf.
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As oficinas deram a oportunidade de rever conceitos e a maneira como alguns contetdos séo
trabalhados no dia a dia escolar. A pratica pedagdgica ficou mais enriquecida. Apliquei muitas das
atividades com meus alunos e o resultado foi 6timo. (Professora do 4.° ano - Sénia)

Foram elucidativas, coerentes com a pratica, possibilitando que nds aplicassemos em sala de aula. As
oficinas revisitam minha mente com frequéncia. (Professora do 5.° ano - Tania)

Consegui solucionar algumas duvidas que tinha com o meu jeito de ensinar esses conteudos e encontrei
um meio mais facil e divertido de ensinar. Descobri que geometria também pode ser ensinada com
brincadeiras. As oficinas sdo o6timas e faceis para qualquer ano escolar. (Professora do 5.° ano - Andreia)

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do questionario reflexivo (nov. 2019)

Dentre as contribuicdes elencadas pelas professoras, a partir da participacdo nas
oficinas pedagdgicas, destacamos: novas aprendizagens em relagéo ao estudo e a pratica
ludica das unidades tematicas em aulas de matematica nos anos iniciais; o uso de recursos
didatico-pedagogicos possibilita ensinar-aprender a matematica de forma Iudica e
prazerosa; oportunidade de rever conceitos e a maneira como conteudos sao trabalhados
em aulas de matematica; dentre outras.

As professoras revelam nos dados produzidos “[...] a capacidade que tem a
experiéncia pedagdgica para despertar, estimular e desenvolver em nds o gosto de querer
bem e o gosto da alegria sem a qual a pratica educativa perde o sentido” (Freire, 1996, p.
161). Com efeito, as oficinas proporcionaram ao grupo compreender que € possivel

aprender a matematica por meio de estratégias tedrico-metodoldgicas ludicas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

As atividades vivenciadas na formacao continuada em matematica possibilitaram o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem numa perspectiva colaborativa,
dialdgica e ludica.

A formadora e os professores buscaram ensinar-aprender os conteudos
matematicos discutidos e partilhados nos encontros formativos de maneira interativa,
reflexiva, dinamica e problematizadora, na relagdo com os participantes que se
encontraram no lugar de formagéo e aprendizagem da docéncia para apropriarem-se dos
fundamentos tedrico-metodolégicos experienciados nas oficinas pedagdgicas e discutirem
as unidades tematicas da area de Matematica nos anos iniciais na BNCC entrelagadas aos

saberes, as experiéncias e as aprendizagens da formacao e da pratica docente.
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As 12 professoras revelaram a importancia das oficinas pedagdgicas em aulas de
matematica, visto que vivenciaram momentos ludicos, prazerosos, desafiadores, alegres e
problematizadores no processo de ensino-aprendizagem dos conteudos matematicos.

Nas vivéncias das oficinas pedagdgicas durante os encontros formativos no primeiro
e segundo semestres de 2019, foram oportunizados aos professores uma leitura critica em
relacdo ao documento de carater normativo, observando as lacunas na BNCC,
evidenciadas pelos especialistas da Educacao Matematica, bem como percebidas pelos
professores que ensinam matematica, a partir de olhares investigativos sobre a matematica
na sua pratica pedagdgica.

As unidades tematicas foram discutidas teoricamente e vivenciadas na pratica,
considerando o que apontam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica,
as pesquisas cientificas no campo da Educacdo Matematica e os programas de grande
qualidade, tais como: Pro-Letramento, GESTAR, PNAIC, produzidos com a colaboracéo de
educadores e especialistas dessa area e de outras areas do conhecimento.

As vivéncias das oficinas pedagodgicas entrelagadas as unidades tematicas de
matematica proporcionaram a dinamizagao dos processos de ensino-aprendizagem dos
conteudos matematicos. Destarte, “ensinar e aprender ndao podem dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria” (Freire, 1996, p. 160), necessarios a formacao e pratica

docente.
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