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Resumen. En este articulo se aborda el problema referente a que el discurso matemdtico
escolar —dme- por lo general no se mira como una prdctica social generadora de saberes. Se
constata este problema con argumentos tedricos que consideran a este discurso abierto,
flexible, integral y vinculado con las prdcticas sociales. El propdsito es explorar la evolucion
del dme del profesor de nivel medio superior (nms) al participar en actividades de
capacitacion. Para lograrlo se realiza un taller con profesores y el disefio de situaciones de
aprendizaje por parte de éstos, para ponerlas en escena con sus alumnos. Los resultados
muestran explicaciones discursivas flexibles, pero desvinculadas de las prdcticas sociales
donde estdn inmersos los conocimientos matemdticos motivo de estudio. Por su parte en la
realizacion de las situaciones de aprendizaje prevalece la actividad del profesor en detrimento
de la interaccion discursiva de los alumnos.
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Introduccion

En este trabajo se aborda el problema referente a que por lo general, en la escuela predomina un
discurso matematico escolar —dme- formal, acabado y basado en definiciones. Marcolini y Perales
(2005) proponen sustituir un discurso rigido, inamovible y acabado que prevalece en la escuela,
por otro en constante cambio y evolucion que considera las condiciones de surgimiento y difusién
de los saberes, que estan en dependencia de las practicas sociales e intencionalidades de las
personas que construyen conocimientos matematicos. Veldzquez, Cabafias, Marmolejo, Nolasco,
Garcia, Flores, Diaz y Garcia (2005) documentan las condiciones académicas de profesores de
matematicas de nivel medio superior en el sentido de que no comparten un discurso matematico
como medio para la construccion social de saberes, en su lugar se maneja una relacién entre
lenguaje matematico y comun. De esta manera se manifiesta una posicién autoritaria por parte de
los profesores y un discurso acabado, formal y basado en definiciones. Asi se muestra que los
profesores prestan mayor atencién a los contenidos que a los alumnos. De modo similar en su
practica laboral prevalece el abordaje de dichos contenidos desvinculados de las condiciones en

qgue surgen y de las practicas donde estdn inmersos.
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Desde nuestra perspectiva consideramos al discurso matematico escolar como una practica social
generadora de saberes, que utilizan alumnos, profesores, investigadores y escritores al confrontar
ideas y arribar a consensos, y puede ser oral, escrito o gestual. Cuando se le concibe de esta
manera las personas van construyendo sus propias voces para argumentar y comunicar ideas

matematicas.

Es necesario considerar que tanto el conocimiento matematico como el discurso estan en
evolucion continua y obedecen a las condiciones de su surgimiento, difusion y usos sociales. En
Veldzquez y Santos (2008) se sostiene que las ideas, nociones y significados sobre un
conocimiento, conforman un discurso matematico, incluso antes de su definicion e
institucionalizacién y proponen que el reconocimiento auténtico de este saber por profesores y

alumnos, se haga asociado a las practicas donde estd inmerso.

En este trabajo centramos la atenciéon en las explicaciones discursivas del profesor de matematicas
del nivel medio superior -nms- con el propdsito de explorar la evolucién del dme cuando participa
en actividades de capacitacion. Para el logro de este propdsito se realiza un taller con 15
profesores, dos de ellos disefian una situacién de aprendizaje referente a la pardbola y la
instrumentan con sus alumnos. Las producciones en estas actividades, muestran una breve
evolucion de su discurso matematico escolar. Al reconocer la necesidad de promover
explicaciones discursivas entre sus alumnos y confrontar y negociar significados. También se mira
un intento de compartir responsabilidades con los alumnos (Chevallard, Bosch y Gascdn, 1998) y
promover el enriquecimiento mutuo entre el discurso cotidiano y el escolar (Aparicio y Cantoral,

2006).

Con estas evidencias se desarrolla un grupo de discusién en la XXII Reunidn Latinoamericana de
Matemadtica Educativa, en el que socializan saberes y experiencias sobre esta problematica, 35

profesores de América Latina.

Antecedentes

Bajtin (1986) en sus estudios postula que la construccidn y negociacion de significados se da cundo 566
varias voces se ponen en contacto, de manera que en un discurso abierto se mira una pluralidad

de voces que participan para el logro de propdsitos. Considera fundamental la dialogicidad —
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analisis de enunciados para comprenderlos y profundizar- ya que a través de la dialogicidad se
puede comprender en toda su extensidon su propio discurso y el de otras personas, al confrontar

posiciones, argumentar y exponer diversas miradas sobre el asunto abordado en dicho discurso.

En el surgimiento y difusion del conocimiento matematico existen evidencias al respecto, por
ejemplo la correspondencia sostenida en 1654 por Descartes y Fermat (Boyer, 1999) constituye el
inicio de la teoria sobre probabilidad, ambos resolvieron problemas por procedimientos diferentes
llegando a los mismos resultados. En el ambito del calculo integral, la comunicacion en la que
Jacques Bernoulli le propone a Leibniz utilizar el término integral en vez del de sumas, Leiniz le
responde que prefiere llamarles sumas, Bernoulli, dice, lo pensaré, mas tarde Leiniz manifiesta su
acuerdo con la propuesta, “calculus integralis seria un nombre mejor para el inverso de calculus

differentialis que el de calculus summatorius” (Boyer, 1999, p. 525).

Vigotsky (1997) destaca el papel del lenguaje en el desarrollo del pensamiento, en el sentido de
qgue el proceso de desarrollo del lenguaje y el del pensamiento tienen una génesis diferente, pero
ambos se entrelazan continuamente y llega un momento en que el pensamiento se hace verbal y
el lenguaje intelectual. En este sentido el lenguaje ademads de reflejar el razonamiento de las

“«

personas en condiciones culturales, es un medio para el desarrollo del pensamiento, “...el
desarrollo del pensamiento verbal se posibilita mediante el uso del significado de la palabra como
unidad analitica” (Vigotsky, 1997, p. 143). Como se puede ver estas tesis muestran la unidad entre
el pensamiento y el lenguaje, por lo que la construccién de saberes matemadticos que se da a
través de la interaccién discursiva y la negociacién de significados promueve el desarrollo del
pensamiento matematico. A su vez se puede mirar que los saberes matematicos no son

inmutables, ya que estan en constante evolucidn en dependencia de las practicas de la sociedad y

sus intencionalidades.

Cazden, C. (1986). Sostiene que cuando se promueve el dme como una practica social, los
participantes ejercen su derecho a expresar sus ideas tal como las piensan, en el momento que lo
consideran pertinente y aprenden a pedir ayuda en el momento necesario. De esta manera se
promueve el desarrollo del lenguaje socialmente compartido y por ende la participacién colectiva

de los alumnos, en la que manifiestan formas de pensamiento y accién.

Reséndiz (2003) en sus investigaciones centra la atencion en el andlisis del papel de las

explicaciones en la clase de matematicas, en el momento en que se usa la nocidn de variacién de
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parte del profesor en el nivel superior. Identifica elementos discursivos a los que recurre el
profesor al realizar su actividad docente. De manera que sostiene que en la interaccién discursiva
se da una riqueza de significados, donde éstos se negocian y articulan, se abren alternativas

explicativas, se realizan debates y casi siempre se llega a una conclusién.

Castafieda (2006) afirma que por lo general se cree que el discurso matematico escolar proviene
de fuentes matematicas inmutables ante el desarrollo de la sociedad, por ende se considera que el
conocimiento escolar estd dado de una vez y para siempre. De manera que los ejecutores de un
sistema diddctico no tienen por qué preocuparse en modificar el dme. Pasan por alto que el
conocimiento matematico ensefiable ademads de nutrirse del conocimiento matematico cientifico,
considera las practicas sociales en las que participan los diversos sujetos involucrados en un
sistema didactico. En la escuela mexicana, principalmente en el nivel basico y medio superior

(Veldzquez et al 2005), se observa una reproduccién del discurso de los textos para los alumnos.

Marcolini y Perales (2005) proponen sustituir un discurso rigido, inamovible y acabado que
prevalece en la escuela, por otro en constante cambio y evolucidon que considera las condiciones
de surgimiento y difusién de los saberes, que estdn en dependencia de las practicas sociales e

intencionalidades de las personas que construyen conocimientos matematicos.

Palacios (2008) sostiene que por lo general los estudiantes perciben a las matematicas como una
ciencia acabada, con un orden légico indiscutible y que siempre se ha desarrollado en forma lineal.
Consideramos que una de las razones de esta concepcidn consiste en la imposicion de un dme
formal y acabado. Esta imposiciéon se da principalmente a través de los profesores, las

instituciones y los textos, Gaél, par quien,

“[...] el conocimiento no tenia otro sentido que el de una actividad ritualizada en la que se
repiten modelos. Ese comportamiento se manifestaba, entre otras cosas, mediante la
evocacion de la autoridad pedagdgica de la maestra: “lo que ella me ensefid”, “lo que la
maestra dice que hay que hacer” ... Todo sucedia como si Gaél esperara del profesor
indices que le permitieran ajustar su comportamiento a las expectativas de éste. (Sarrazy,

1997, p. 85).

Ogbu, (1982) afirma que por lo general los estudios del discurso en el aula centran la atencién en
la perspectiva del profesor, pasando por alto los intereses de los alumnos. De manera que impera

y se impone el discurso matematico del profesor, al alumno le corresponde reproducir este
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discurso, muchas veces de manera mecanica. Al prevalecer este autoritarismo no se promueve la
construccién social de saberes matematicos, ni la formaciéon de un pensamiento cientifico que
considere la naturaleza de las matematicas, en su lugar se desarrolla la verticalidad y la

dependencia en los alumnos.

Candela, (2001) hace un estudio del discurso en el aula desde diversas perspectivas tedricas y
enfoques, entre ellas citamos el andlisis conversacional que reconoce al discurso como accion
social, desde nuestro punto de vista cercano a una practica social generadora de saberes. En el
sentido de que se analiza la interaccion discursiva de los alumnos para identificar sus explicaciones

y argumentos.

En este marco, entendemos a la educacion, como un proceso de comunicacion consistente en el
desarrollo de contextos mentales, términos de referencia y formas discursivas compartidas a
través de las cuales el discurso educacional adquiere significado y sentido para los participantes, y
llega a convertirse en una representacion del mundo y en un discurso propio. En este sentido, los

alumnos llegan a compartir una version legitimada del conocimiento (Edwars y Mercer, 1989).

Un escenario de investigacion

En el desarrollo del taller referido en lineas anteriores, los profesores disefian situaciones de
aprendizaje considerando la pardbola como contenido que se aborda en el curso de geometria
analitica, formulan como propdsito la formacidon del concepto de parabola y su graficacion.
Proponen una variedad de actividades de apertura, desarrollo y cierre, en las que se mira su
interés de incluir actividades practicas. Una de las actividades representativas del bloque de
desarrollo se plantea de la siguiente forma: Un carpintero dispone de 12 m de tela para construir
un gallinero de forma rectangular, en uno de los lados va a aprovechar una pared ya existente.
Obtén una expresion que relacione el drea del gallinero con la medida de uno de sus lados.
uy

Sugerencia: representa con “x” a los lados y con “y” su drea, elabora una tabla con valores para “x”

de 0 a 6 y construye la grafica.

Al instrumentar esta actividad el profesor solicita a los estudiantes su opinién de como construir
la expresion pedida, ellos contestan que no entienden como resolverlo. Entonces les pide que

recuerden la féormula para calcular el drea de un rectangulo, que analicen y relacionen los datos,
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finalmente con ayuda del profesor lograron la expresion requerida como se muestra en la

siguiente produccion.
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Esta manera de realizar las actividades con los alumnos muestra que el profesor en vez de dirigir,
sefiala lo que se debe hacer, elimina la oportunidad de que los alumnos produzcan y realicen una
interaccion discursiva que les asegure la construccidén de su propio discurso y saber matematico.
Seria diferente si se deja a los alumnos en libertad para investigar y formular diversos 1570
acercamientos a la solucion del problema, de modo que la confrontacién de ideas y los
argumentos moldeen los resultados finales. De acuerdo con estos resultados, podemos mostrar,
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por ejemplo, que aquellas versiones de los alumnos que no comparten significados muy basicos o
comunes con las versiones expresadas en las clases, resultan dificiles de cambiar. Es aqui donde
entran en juego una serie de medios discursivos que favorecen el didlogo y la negociacion de

significados de parte de los alumnos.

Al hacer una recapitulacion de resultados sostenemos que hay una pequefia evolucién del dme de
los profesores participantes, en el sentido de confrontar sus posiciones y arribar a consensos
durante el taller. De manera similar en las situaciones de aprendizaje disefiadas en las que
incluyen lecturas, representacion matematica de fendmenos fisicos y el reconocimiento de las
propiedades de la pardbola en situaciones prdacticas. No obstante en su realizaciéon con los
alumnos prevalece la actividad del profesor, que implica una limitada interaccidn discursiva entre
los alumnos. Conjeturamos que en la capacitacion se requiere de una mayor reflexién
permanente entre profesores, asesores e investigadores que aplique un contrato didactico que
considere al dme como prdctica social generadora de saberes. De manera que en esta practica los
alumnos interactien a través de correspondencias, notas informativas, textos y proyectos

colaborativos.

Reflexiones finales

En este trabajo se reconoce una problematica en el ambito de la capacitacidn y actualizacion de
profesores, al mostrar la existencia de un discurso matematico escolar acabado y formal, que
limita la interaccidon y las explicaciones discursivas de los alumnos. Afecta negativamente la
negociacién de significados de los conocimientos matematicos y la construccién de saberes,

inmersos en las practicas donde tienen funcionalidad.

También se reconoce que cuando el profesor se implica en su desarrollo didactico al participar en
las referidas actividades, inicia un proceso de evolucidn de su discurso al flexibilizarlo, interactuar
con sus companeros e incluir en las situaciones de aprendizaje varias formas de comunicar un
conocimiento matematico. En la puesta en escena de las situaciones de aprendizaje se observa el
predominio del discurso matematico del profesor, consideramos que para superar esta situacién

es necesario ampliar el reparto de responsabilidades con los alumnos y promover la construccién
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de formas discursivas como el intercambio de mensajes, la conversacion discursiva y el debate

cientifico.

Sostenemos que con este tipo de investigaciones interesadas en estudiar el discurso matematico
escolar, es posible aproximarnos a procesos tan complejos como la construccién del conocimiento
en el aula. Algunos resultados empiricos y otros de corte mds tedrico que aqui presentamos,
tienen también su importancia para el disefio de la intervencion educativa, el redisefio del dme y

la capacitacidn y actualizacion de profesores.

En el marco de Relme XXII los participantes consideran interesante el estudio de esta problematica
y el enfoque que se propone para investigarla. Proponen un foro virtual que ya se venia gestando
desde la Relme XXI, para que el intercambio de experiencias se realice continuamente, de manera
que en el grupo de discusidn presencial se recapitulen y se reorienten los trabajos. El foro esta
abierto, se denomina capacitacion y actualizacion de profesores en el sitio

http://www.cerv.biz/moodlel/.
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