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REFORMASEN LA ENSENANZA DE
LAS MATEMATICAS ESCOLARES:
PERSPECTIVAS PARA SU DESARROLLO

GLORIA GARCIA

En este articulo se expone la posicion que la escuela mexicana de la
educacion matemdtica ha venido difundiendo en diversos espacios de
comunicacién de la comunidad latinoamericana de esta disciplina. A
manera de contextualizacion de dicha propuesta, se presenta una
vision de los movimientos de la Reforma y la Contrarreforma en la
educacion matematica en el mundo. Sereflexiona sobre las repercusio-
nes de éstos en los paises latinoamericanos y se presenta explicita-
mente el aporte mexicano frente a ellos. En el caso especifico de la
educacion matematica en Colombia, se anota que es indispensable que
los involucrados en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas
asuman un compromiso con €l cambio de las précticas educativas de
acuerdo con las necesidades de estos tiempos.

INTRODUCCION

La comunidad educativa colombiana se enfrenta hoy al reto de desarrollar
los cambios que le formulan la Ley General de Educacién, la Mision de
Cienciay Tecnologiay la Mision de Sabios. En estas propuestas, la ense-
flanza y aprendizaje de las mateméticas cobran significados sociaesy cul-
turales para desarrollar su dimension educativa. Los problemas que se
derivan de dichas propuestas para maestros e instituciones educativas
demandan modificaciones profundas no sélo en lo referente a objetivos,
contenidos, metodologias y evaluacion; sino también en lo atinente alares-
puesta a necesi dades tal es como universalizacion de la educacion, laforma-
cion del ciudadano y las exigencias y demandas de la tecnologia, entre
otras. Se destaca, como interés del cambio, el reconocer la necesidad de
democratizar € aprendizaje de las matematicas, 10 que supone tener que
ensefiar mateméticas para todos, es decir, aspirar a que todos los estudian-
tes tengan una cultura matemética.

Y aunque las reformas curriculares de muchos paises (como las de los
Estados Unidos en 1988 y Espafia en 1990) cumplen metas analogas, la si-
tuacién puede no ser lamisma para paises con escasa tradicién en reflexion
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curricular, pues se puede correr € riesgo de acoger acriticamente la aplica-
cién de reformas elaboradas en otros contextos.

Con € fin de caracterizar la especificidad que impone latradicion cultu-
ral y educativa de la region latinoamericana, la escuela mexicana de mate-
maética educativa ha venido proponiendo a la comunidad de educadores
|atinoamericanos asumir una “actitud critica, cientificay democrética’ ante
los vientos de reforma, puesto que en casi todos |os paises del area se viene
desarrollando el proceso acelerado de democratizacion de la educacion. En
este sentido, este articulo aproximaal lector alatesis que, desde la Reunién
Centroamericanay del Caribe sobre Formacion Matemética e Investigacion
en Matematica Educativa, viene impulsando la escuela mexicana.

Para ubicar al lector, en primer lugar se describen las caracteristicas de
la Reforma y Contrarreforma como movimientos que contraponen sus
orientaciones para la ensefianza de las matematicas escolares. Se destaca
como punto central laimplantacion de la Reforma en los paises latinoame-
ricanos en tanto permite comprender latesis de la escuela mexicana. Por Ul-
timo, se describe a grosso modo, € reto que enfrenta la comunidad de
educadores en mateméticas del pais frente ala actual coyuntura.

REFORMA Y CONTRARREFORMA

Hacia €l afio 1958 en Europa, se generd un ambiente para modificar la
ensefianza de las mateméticas. En el famoso seminario de Royamount, rea-
lizado en Francia, se congregaron prestigiosos matematicos profesionales y
representantes de 20 paises europeos para prescribir |as lineas centrales de
lo que serialareforma de la ensefianza de las matematicas en la primariay
secundaria. Con la misma finalidad, hacia mediados de la década del 60, se
convocaron reuniones y seminarios en los demés paises europeos y en los
Estados Unidos. En general, puede afirmarse que | as causas de estos movi-
mientos se encuentran en necesidades como la modernizacion de la ense-
fanza de las mateméticas y la adecuacién de la formacion matemética a
desarrollo cientifico y tecnol égico de las principal es sociedades occidenta-
les.

Lamodernizacion fueinterpretada como laintroduccién dela“ideologia
Bourbaki” como filosofiadelos curricul os parala ensefianza de las matema-
ticasenlaprimariay lasecundaria. Laescuelabourbakianaorganizalas ma-
temdticas a través de tres grandes estructuras, a saber, la algebraica, la
topoldgicay la de orden. En esta organizacion se consideran las matemati-
cas Como un cuerpo Unico, lo que implica que existe una Unica | 6gica con-
ceptual y un lenguaje que da cuenta del conocimiento matematico. La
filosofia que subyace a este planteamiento integra aportes de las escuelaslo-
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gicistay formalistade las mateméticas. Estas conciben |la matemética como
conocimiento a priori, absoluto e infalible. La deduccion, € rigor, la abs-
traccion y la axiomética son la esencia de la préctica de las mateméticas.

De estos principios se derivaron orientaciones para fijar los contenidos
delareforma. Los conceptos se presentaron en su version més abstracta. Se
concedié excesivaprioridad al manejo riguroso delanotacion simbdlica. En
lo referente alos contenidos, se privilegio lateoria de conjuntos, la version
axiomatizadadel dgebray lalogicamatemética. Por su parte, €l objetivo de
formacion cientificay tecnol égica determind que los contenidos de la ense-
flanza en la secundaria atendieran las necesidades de las matematicas uni-
versitarias.

Si bien la propuesta tuvo su génesis en la escuela francesa, su
institucionalizacion se llevo a cabo gracias a contexto politico e histérico
quevivialos Estados Unidos. Lapuestaen orbita del satélite Sputnik asusto
al mundo occidental, ya que se considerd que |0s soviéticos eran superiores
cientificay tecnol 6gicamente gracias a su sistema educativo. Paralos Esta-
dos Unidos era necesario mejorar €l sistema educativo y nadamejor quein-
troducir en las escuelas las mateméticas modernas. Su institucionalizacion
conto con un fuerte respaldo financiero que permitio consolidar grupos de
trabajo parala elaboracion de textos escolares, guias para maestros y entre-
namiento de profesores. Los comités Secondary School Curriculum Conr
mitte y el School Mathematics Sudy Group fueron los encargados de
organizar y gestar laimplementacion. En cuestion de quince afios, la Refor-
mallegé hastala Unién Soviéticay, desde luego, alos paises |atinoamerica-
nos.

Hacia finales de la década de los afios 60, la Reforma entré en crisisen
el plano internacional. Entre las fallas adjudicadas sobresalen:

* los elevados porcentgjes de fracaso escolar,

* el bajo logro de objetivos de formacion cientifica, puesto que las
“nuevas mateméticas’ confundieron y produjeron rechazo en
estudiantes y padres de familia quienes se quejaron por no poder
ayudar asus hijos en lastareas, y

* la escasa preparacion de los profesores pues los cursos de capa-
citacion ofrecidos fueron insuficientes.

Pero quienes mejor identificaron las causas del fracaso fueron |os profesores
Berhman y Beggle (miembros de los comités encargados de su implemen-
tacion). El profesor Beggle, en un discurso pronunciado en Pittsburg, con-
fesd que no podia entender como habia podido cometer un error semejante
al no tener en cuenta la pedagogia. El profesor Berhman compartia este re-
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conocimiento y afiadié que €l plan “sdlo respondia alas preguntas y dudas
delosmateméticos’ (Ruiz, 1992, p. 47). El, igualmente reconocié queel fra-
caso se debiaaque las estructuras matematicas no rel acionaban las matemé
ticas con e mundo.

Como respuestaal fracaso, se generd laatmosfera parareconocer quelos
problemas de |a ensefianza de |as mateméti cas escol ares tienen caracteristi-
casdistintas alas mateméticas puras, yaque las primeras pertenecen al cam-
po educativo. Se impulso la identidad de la educacién matematica como
campo intelectua y académico y la formacién de profesionales en el area.
“El final de la década del 60 y comienzos del 70 fue la época fértil parala
educacion matemética, tanto en paises anglosajones (los Estados Unidos e
Inglaterra), como en europeos (Alemaniay Francia), no solo por lacreacion
derevistasy centros de documentacién” (Kilpatrick et al., 1992, p. 37), sino
también por la creacion de institutos de investigacién e institucionalizacion
de laformacién permanente en educacion matemética.

A partir de estas refl exi ones se plantearon nuevas concepciones sobre las
mateméticas escolares. Se recuperaron |os procesos histérico y epistemol 6-
gico de las matematicas, con €l fin de dimensionar laconstruccién del cono-
cimiento matemético y el vasto campo de problemas que dieron lugar asu
desarrollo. Estos estudios condujeron a reconocer que las matematicas se
Ccrearon como respuestas a problemas sociales, yaque “ estan en estrechare-
lacién con e contexto sociocultural de la época’ (Romberg, 1983, p. 351).
Como producto social, su practica, comprension y validez tienen lugar en
contextos de cultura. Lafalibilidad del conocimiento matemético y €l reco-
nocimiento aque el corazon de las mateméticas es la resolucién de proble-
mas complementaron la reflexién.

De estos principios se derivaron orientaciones como:

 Reconocer que las mateméticas estan relacionadas con otros
conocimientos y por consiguiente los problemas de otras areas
son fuente de su conocimiento.

* Destacar la potencia del conocimiento matematico pues es
modelo para matematizar aspectos de la vida cientifica, socia y
cultural.

« Destacar las finalidades utilitarias del conocimiento matemético
y su valor como instrumento de comunicacién.

» Mostrar que el proceso de construccion de las mateméticas pro-
viene, en gran parte, del razonamiento empirico deductivo.
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Particularmente estos criterios se concretizan en los Estandarescurriculares
y de evaluacién para la educacion matemdtica, formulados por €l National
Council of Teachers of Mathematics(NCTM) de los Estados Unidos.

Estos criterios han determinado cambios sustanciales en qué mateméti-
cas se deben ensefiar y como se van a ensefiar. Aunque lamayor parte delos
conteni dos propuestos son temas conocidos, el enfoque es totalmente distin-
to al de laReforma, puesto que enfatizan las mateméticas como resolucion
de problemas, como comunicacion y como razonamiento. Ademés se enfa-
tizan tépicos que deben recibir mayor atencidn teniendo en cuentala“ socie-
dad de la informacion”. Los avances de la tecnologia (calculadoras
cientificas, computadores y videos) deben incorporarse como recursos
didécticos que liberan alos a umnos de computos tediosos y permiten aban-
donar el énfasis en lo puramente a goritmico, para concentrarse en concep-
tos importantes y resolucion de problemas. Los conocimientos se proponen
como estructuras conceptual es (en contraposicion a listado de temas de los
contenidos de la Reforma) ricas en relaciones, procedimientosy estrategias,
tales como la estructura aditivay conceptual, por ejemplo.

Este marco que opera como principio orientador de las reformas que se
[levan a cabo en paises anglosajones y europeos, al compararlo con la Re-
forma de las matematicas modernas de las décadas del 60y 70, tiene el claro
sentido de Contrarreforma. Entonces, se pueden entender estos movimien-
tos en paises con comunidades académicas y tradiciones curriculares soli-
das, bien como € resultado de consideraciones de indole puramente
académica (el caso de la Reforma), o bien como la respuesta que pretende
establecer las relaciones macro y micro sociales del disefio curricular en una
propuesta anterior (el caso de la Contrarreforma frente ala Reforma).

LA SITUACION EN LATINOAMERICA

La Reforma en los paises latinoamericanos tuvo caracteristicas diferentes.
Se podria afirmar que lainiciativa provino de afuera. Primeramente se reci-
bieron los libros de texto del School Mathematics Sudy Group de los Esta-
dos Unidos (Ruiz, 1992, p. 6). Ruiz (1992) adjudica la aceptacion facil de
la Reforma a la ideologia bourbakista predominante en los departamentos
de mateméticas de la universidades de laregién y ala ausencia de comuni-
dades cientificas y mateméticas sdlidas en Latinoamérica. Para aplicar la
reforma se realizé en Bogot4, en 1961, la Primera Conferencia Interameri-
cana de Educacién Matemética donde se propuso como estrategia elaborar
o traducir textos y cambiar los curriculos y capacitar profesores, entre
otros. Su implementacion contd con amplia financiacion de la National
Science Foundation de los Estados Unidos. Como agente de la reforma se
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cred € Comité Interamericano de Educacién Matemética. En 1987 la sec-
cion de matemética educativa del Centro de Investigaciones y de Estudios
Avanzados del Instituto Pedagdgico Nacional de México (CINVESTAV-
IPN) celebré la Primera Reunidn Centroamericana'y del Caribe sobre For-
macion de Profesores e Investigacion en Matematica Educativa, como
espacio de comunicacion para debatir los problemas de la educacion mate-
matica en paises de habla hispana.

Pero d igual que en los Estados Unidos y en Europa, la Reforma tam-
bién entrd en crisis en América Latina. Los problemas que trajo a cada pais
con respecto alaensefianzay aprendizaje de las mateméticasy laperiodici-
dad de reuniones como la Conferencia Interamericana contribuyeron a ini-
ciar las reflexiones sobre la especificidad de las mateméticas escolares. La
blsgueda de soluciones a la particularidad de los contextos latinoamerica
nos, aladiversidad etnocultural, ala precaria situacion deinstituciones edu-
cativas, alacarenciade recursos de todo orden y alaformacion y status del
maestro ha llevado a la comunidad a responder preguntas como cudles de-
berian ser nuestros temas de investigacion, con el claro sentido de avanzar
en la construccion de una didéactica mas vélida socialmente para la region.
Un adelanto significativo en esta problemétical o constituyen el programade
investigacion de la escuela brasilefia de educacion matemética, conocida
como la etnomatemdtica, y |a propuesta de la escuela mexicana, llamada la
matemética educativa.

En Colombia, como en otros paises, seimplementaron |os contenidos de
laReformaatravés de los planesy programas del Ministerio de Educacion
Nacional (decretos 1710/63 y 080/74). Propdsitos como €l “descubrimiento
de estructuras del universo matemético” y “estudiar |a ciencia matemética’
justificaron los programas. Los méas beneficiados con el proceso fueron las
casas editorial es de textos escolares ya que disefiaron libros que presentaban
copias desdibujadas y sintesis apretadas de textos matematicos universita-
rios, algunosde ellos con el nombre de “ Mateméti ca estructuradamoderna’,
apelativo de latendencia que se persigui6 oficializar. En cierto sentido, los
libros de texto fueron los encargados de organizar y acomodar |0s nuevos
contenidos para la ensefianza, pues | os programas de actualizacién de maes-
tros no se realizaron. Ademas de institucionalizar la Reforma, reforzaron el
paradigma vigente en la ensefianza de las matematicas en tanto el profesor
sblo debia trasmitir con maestriael conocimiento que Unicamente €l poseia
y facilitar al alumno la asimilacion pasivadel conocimiento.

Hacia mediados de la década del 70, oficialmente se reconocié que la
faladelosplanesy programas dela Reformaobedeci6 alaausenciade“ una
concepcion educatival...] y asu faltade adecuacion a medio” (MEN, 1990,
p. 8). Pararesponder coherentemente a las necesidades y caracteristicas del
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medio educativo colombiano, se llevo a cabo la Renovacion Curricular. El
Ministerio de Educacion convocd a universidades y centros educativos a
pronunciarse en e marco del Primer Simposio sobre la Ensefianza de las
Ciencias, en 1981. Laversion estructuralistade las matematicasy losingre-
dientes tecnol 6gicos que presentaba generaron un ambiente de rechazo. La
I6gica matemética y algunos elementos de la topologia se establecieron
como contenidos; la teoria de conjuntos, vigente aln en los programas ac-
tuales, continud siendo uno de los fundamentos de las mateméti cas escola-
res. Por ggemplo, el concepto de nimero se presentd como una propiedad de
conjuntos y sus relaciones.

Pero no se puede desconocer que la Renovacion ofrecio, por primera
vez, la difusion de planteamientos didécticos sobre la ensefianza de las ma-
temaéticas. Sin lugar adudas puede afirmarse que se constituy6 en laprimera
presentacion sistemaética de la didactica de las mateméticas en el pais, pues
introdujo argumentos piagetianos para organizar en bloques globalizadores
los contenidos matematicos'y enfatizo, bajo estos argumentos, €l aprendiza-
je activo. El gran contrasentido de la propuesta residio en lafijacion de ab-
jetivos de tendencia claramente conductista. Sin embargo, los nuevos
programas también determinaron hitos importantes en la historia de la edu-
cacion colombiana: la génesis del movimiento pedagdgico se inscribio en
este periodo e igualmente se cred € espacio paraladiscusion de la pedago-
giay laeducacion.

En la década de los 80, como o sefidla Vasco (1995), seinicié la elabo-
racion de investigaciones con € paradigma piagetiano y, por consiguiente,
el intento de hacer algo desde € punto de vista investigativo por la educa-
cién matemética.

Hoy los vientos de Contrarreforma en las mateméticas escolares llegan
también a nuestro pais, no sélo por el ambiente legislativo paragenerar una
modificacion en € sistema educativo en general, sino también por la divul-
gacion de lainvestigacion sobre la ensefianzay € aprendizaje de las mate-
méticas escolares (fracciones, nimeros racionales, estructura aditiva y
multiplicativa, entre otras) y por lapresencia cadavez més frecuente de tex-
tos escolares de la Contrarreforma.

DISCURSO MATEMATICO ESCOLAR Y TEXTOS:
PROPUESTA DE LA ESCUELA MEXICANA

En México, laimplementacion de la Reforma se llevd a cabo en las mismas
condiciones de la region latinoamericana. Cantoral (1994) sefiala que tam-
bién obedecié a causas externas a la propia practica educativa e, igual-
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mente, los cambios curriculares introducidos con e nombre de
mateméticas modernas se apoyaron en argumentos mateméticos. Los pro-
blemas que trgjo la premisa errénea de un curriculo igual para todo el
mundo y la presuncion del carécter universal de la poblacion ala que iba
dirigido dieron lugar ala necesidad de crear espacios de reflexién sobre las
caracteristicas de |las mateméticas escolares.

Como hecho importante se puede destacar €l inicio y desarrollo de in-
vestigaciones especificas que buscan obtener conocimientos y resultados
gue sirvan ala practica educativa. Es asi como el programa de investigacio-
nes en matemética educativadel CINVESTAV-IPN pretende llevar a cabo
esta mision con la intencion especifica de crear “ puentes que posibiliten la
insercion de resultados de investigaci on en |os sistemas de ensefianza mexi-
canos’ (Farfan, 1994, p. 2). Laelaboracion de materiales didacticos, textos
0 manuales cobra especia relevancia para este programa de investigacion.
Estos, sefialatambién Cantoral (1994), son las entidades protagonicas de re-
formas curricularesy como tal jalonan nuevas practicas sociales en la escue-
la puesto que su estructuracion es portadora de aternativas didécticas. Los
textos de la Contrarreforma, por gjemplo, integran como aspecto didéactico
€l uso de medios tecnoldgicos (i. e. calculadora cientifica, software, etc.).

En particular, lalinea de investigacion sobre calculo y cognicidn ha per-
mitido solidificar latesis que, desde la Octava Reunién Centroamericanay
del Caribe sobre Formacién de Profesores e Investigacion en Matemética
Educativa, viene formulando esta escuela: se necesita asumir una “ actitud
critica, cientificay democrética para emprender la ardua labor de elabora
cion de materiales didécticos para nuestros alumnos atendiendo alos resul -
tados que la investigacion en ensefianza de las mateméticas nos reporta’
(Cantoral, 1994, p. 18).

Para sustentar la propuesta, €l colectivo de investigadores en clculo y
cognicién ha establecido el texto de cdlculo como la entidad protagénicade
sus estudios. La razon de su seleccion obedece a reconocer que €l libro de
texto:

« es portador de saberes didacticos, y

« es el encargado de institucionalizar formas de presentar |os con-
tenidos mateméticos.

En lo que respecta a los saberes didacticos, la introduccion de calculadoras
cientificas y programas didécticos para el manejo de representaciones mul-
tiples de micro-computadora en textos escolares como aspectos relevantes
paralaconstruccién del conocimiento matemético puede “ crear imaginarios
didécticos en los cuales se fundamenten explicaciones sobre la no efectivi-
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dad delaensefianzadelas matematicas’ (p. 19) pueslasposibilidadesreales
de su uso como recurso didéctico no obedece solamente a un problema téc-
nico, sino que tienen que ver con un problema mucho méas complegjo, que es
de orden econdmico, socia y cultural.

Respecto alas nuevas presentaciones del conocimiento matemético des-
de acercamientos numéricos, geométricos analiticos y graficos en situacio-
nes contextuales cientificas, se cuestiona lo novedoso de la presentacién
desde la historia de la matemética. Cantoral se refiere a los planteamientos
formulados en 1841 por A. Cournot quien reclamaba que las mateméticas
son importantes tanto por lainterpretacion que hacen de los fenébmenos na
turales, como por la conveniencia de trabajar con las representaciones muil-
tiples de los conceptos matematicos. Como resultado de estudios histéricos,
Cantoral identificaque no es“original dela Contrarreformael tratamiento y
presentacion de los conocimientos matematicos, mas bien puede ser res-
puesta a apoyo financiero que brinda la empresa de comunicaciones para
desarrollar investigacion académica’ (p. 19), pues los programas de inves-
tigacién en educacion, cuentan con el apoyo financiero de estas empresas.

Otras investigaciones analizan |os cambios didacticos producidos por €l
uso sistemético de textos traducidos. L os resultados demuestran que veinte
anos después de lareforma, |os maestros contintian empleando lostextos es-
colaresdelaprimeramitad del siglo. En cuanto alatecnol ogiacomo recurso
didéctico desde la que se construye el conocimiento, los estudios revelan
que

[...] su uso esta subordinado a didacticas precedentes y, por consi-
guiente, es (til para etapas posteriores del aprendizaje, no para la
accion de aprender. En general, 1os conocimientos didacticos se han
visto inmutables (p. 20).

Estas argumentaciones confieren solidez alatesis que identifica el discurso
matematico escolar como discurso que, desde escenarios educativos y en
particular los latinoamericanos, abre la posibilidad de participar en el
redisefio de saberes matematicos a través de la cobertura de la componente
epistemol égica, didécticay cognitiva. Ello supone involucrar teoriay préc-
tica en las decisiones que se tomen sobre contrarreformas curriculares pues
lainvestigacion sobre la ensefianza de |as mateméti cas puede dar cuenta de
laplausibilidad del disefio curricular en partes especificas tal es como conte-
nidos matematicos, componentes epistemol gica, didacticay cognitiva, asi
como del uso de recursos didécticos en situacidn escolares.

Ademés, tal como se ha visto, los cambios curriculares en la educacion
matemética en los Estados Unidos han tenido efectos relevantes en América
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Latina. Aprovechar lo bueno y analizar los supuestos de estos cambios po-
dria ser un factor importante para el desarrollo integral de la regién puesto
gue planteamientos como enfatizar las aplicaciones de las mateméticasy sus
conexiones con larealidad podrian ser de gran utilidad (Scott, 1989, p. 17).
De otro lado, e supuesto de disponibilidad de calculadoras cientificas y
computadores no es un hecho real parala gran mayoria de las escuelas pu-
blicas de laregion.

De aqui que se propongainiciar proyectos de investigacion que tengan
por objetivo la elaboracion de material es didacticos que tomen en cuenta a
los actores educativos, asu culturae historiay que atiendan incluso lasgran-
desdiferenciasregionales. En este sentido, Cantoral (1994, p. 10) sefialaque
s bien “lahistoriadel calculo es universal, su ensefianzano lo es’.

COMPROMISOS Y APORTES DE LA COMUNIDAD DE
EDUCADORES EN MATEMATICAS. NUEVAS REALIDADES

El ambiente que se presenta para la reflexién sobre las matematicas escola
res en nuestro pais cuenta con indicadores que permiten asegurar la partici-
pacion de la comunidad de educadores en los cambios que necesita la
educacion en mateméticas. Y a que es complejo describir en toda su dimen-
sién 'y extension estos cambios, solo destacaré 1os que, ami juicio, resultan
relevantes para participar en el desarrollo de una reforma de la ensefianza
de las matematicas.

En primer lugar, se comienzaainstitucionalizar laformacién profesional
del educador matematico. La creacion de programas de formacién avanza-
da, maestrias y especializaciones en educacion matematicay laya realidad
del doctorado en educacién matemética hacen parte de los indicadores de
cambio que vive el sistema educativo colombiano. Asi mismo, se consolida
la investigacion en educacion matemaética, desarrollada tanto al interior de
estos programas, Como por grupos de maestros adscritos a facultades uni-
versitarias (el caso de “una empresa docente” en la Universidad de los An-
des) o a movimiento pedagdgico (el caso del Anillo Distrital de
Matemética). |gualmente se viene fortaleciendo laRed de Investigadores en
Educacion Matemética (RIEM), aungue no pueda afirmarse que su confor-
macion sea una consecuencia de la Reforma de las matematicas modernas.
En segundo lugar, laLey General de Educacion, desde lo legislativo, modi-
fica sustancialmente la concepcion de curriculo, las instancias de su elabo-
racion y los principios de su formulacion.

Pero si bien estos son losindicadores del ambiente fértil que vive hoy la
educacion mateméti ca para participar en las decisiones sobre reformas, pue-
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de también identificarse que éstos acarrean consigo dificultades, puesel pro-
blema est4 inscrito en cuestiones que afectan a toda la problematica
educativa. De un lado, los cambios legislativos adjudican autonomia curri-
cular alos maestros, |0 que de nuevo puede ser un serio obstaculo paralos
cambios pues maestros e instituciones no estén preparados para disefiar
curriculos dentro de las nuevas concepciones ni muchos menos para lograr
el cardcter global del sistemaen su totalidad. De otra parte, lasinvestigacio-
nes curriculares son costosas y requieren un solido apoyo financiero. Yaque
los Estandares curricularesy de evaluacion formulados por e NCTM cir-
culan en nuestra comunidad, un paso previo parainiciar lareflexion podria
ser el estudio en detalle de los estandares mismos, pero con relacion anues-
tro contexto, intereses y problemas locales.

Con base en estas consideraciones, cabe entonces formular un llamado
paraque instancias oficial esy comunidad conjuguemosy aunemosintereses
en un trabajo cooperativo. En particular, los formadores de maestros y los
programas de formacion avanzada debemos dirigir los esfuerzos para parti-
cipar activamente en laformulacién de las reformas ala ensefianzay apren-
dizaje de las matematicas escolares.
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