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Innovacion pedagdgica en dificultades de aprendizaje

Resumen:

El presente articulo presenta los resultados de una investigacion sobre concepciones de profesores frente al tema de
dificultades de aprendizaje, en el marco de un proyecto mayor denominado “Proyecto innovacion: intervencion pedagdgica
de estudiantes con dificultades en el aprendizaje de las matematicas y los procesos de oralidad, lectura y escritura”. En
particular, esta investigacion tiene entonces dos motivaciones: Primero, conocer las concepciones que tienen los profesores
que asisten al proyecto de innovacion sobre el tema de dificultades de aprendizaje, y segundo, con esta informacion se
procurara ser mas asertivos en las orientaciones de actualizacion docente que se impartan en las propuestas de formacion
que traten este tema.
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Abstract:

This article presents the results of an investigation about conceptions of how teachers address the issue of learning difficulties
as part of a larger project called “Project Innovation: educational intervention for students with learning difficulties in
mathematics, oral, reading and writing process.” In particular, this research has two focuses: First, it identifies the concepts
that teachers have attended the project of innovation on the theme of learning difficulties, and second, this information will
seek to be more assertive in the updated guidelines for teachers, as taught in the training proposals that address this topic.
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Introduccion

El presente proyecto de actualizacion docente se enmarca
en un proyecto mas amplio titulado “Proyecto innovacion:
intervencion pedagdgica de estudiantes con dificultades
en el aprendizaje de las matematicas y los procesos de
oralidad, lectura y escritura” aprobado por el IDEP. El
proyecto general tiene como propdsito brindar capacitacion
a 27 profesores de 8 colegios distritales en torno al tema de
dificultades de aprendizaje.

En particular esta investigacion tiene entonces dos
motivaciones: Primero, un acercamiento a las concepciones
que tienen los profesores sobre el tema de dificultades de
aprendizaje, y segundo, con esta informacion se procurara
ser mas asertivos en las orientaciones que se impartan en el
programa de formacion docente.

Se espera que los analisis aqui realizados sirvan para
que los profesores puedan reflexionar sobre sus practicas
pedagdgicas y se arriesguen a plantear estrategias
pedagdgicas y didacticas que lleven al mejoramiento de las
situaciones que viven en la clase con los estudiantes.

En este punto queremos plantear que cuando hablamos de
dificultades de aprendizaje, tal vez los problemas no sean
las dificultades de aprendizaje de los estudiantes, sino las
inconsistencias en las propuestas pedagdgicas y didacticas
que se realizan en clase.

En tal sentido, queremos recuperar la idea de que los
programas de actualizacién de docentes son mucho més
potentes cuando son los mismos educadores los que pueden
hacer un seguimiento de sus propias concepciones con
respecto a un tema en particular y poder generar cambios
que beneficien las discusiones que se dan en el campo de la
educacion y particularmente frente al tema de formacion.
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Las teorias implicitas del
aprendizaje

El estudio sobre las teorias implicitas de los docentes se
inscribe en las lineas de investigacion sobre el pensamiento
del profesor, que han sido resefiadas por Pozo (2001);
Pozo y Gémez Crespo (1998); Pozo (1997). El estudio de
este contexto psicoldgico de creencias, representaciones
y concepciones, permite la explicitacion de los marcos de
referencia por medio de los cuales los profesores perciben
y procesan la informacion, analizan, dan sentido y orientan
sus practicas pedagdgicas. Aparece como una alternativa
a los enfoques proceso-producto que intentan medir la
correlacion entre la eficacia docente y los resultados de
aprendizaje logrados por los alumnos, poniendo luz a los
procesos mediadores entre la ensefianza de los profesores y
el rendimiento de los alumnos.

Pozo sefiala que el aprendizaje implicito se refiere a la
situacion en que el sujeto no puede informar lo que ha
aprendido o de como lo ha aprendido, es decir, se refiere
al aprendizaje del que no somos conscientes de tenerlo o
de como lo obtuvimos y, por el contrario, el aprendizaje
explicito es del que si se tiene conciencia que se aprendié y
de como y cuando se obtuvo ese aprendizaje.

Las teorias implicitas constituyen para Pozo (2001); Pozo
y Gémez Crespo (1998); Pozo (1997) un tercer nivel en el
analisis de las representaciones mentales. Esos tres niveles
son:

a. Un primer nivel superficial o de respuestas:
Conformado por un conjunto de predicciones, juicios,
interpretaciones, acciones y verbalizaciones que el
sujeto realiza sobre las situaciones que enfrenta.
Son respuestas elaboradas ad hoc frente a demandas
contextuales especificas. Responden a los rasgos
representacionales de los modelos mentales. Es el
nivel mas accesible, consciente, explicito o inmediato
y tiene un caracter situacional.
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b. Teorias de dominio: Constituidas por un conjunto de
representaciones diversas que los sujetos activan en
diferentes contextos, que pertenecen a un dominio
o ambito de conocimiento. Proporcionan los rasgos
invariantes de los modelos mentales situacionales,
pero son menos conscientes y explicitas y mas
estables que éstos. Se infieren a partir de las acciones,
verbalizaciones o predicciones del nivel anterior.

c.  Teorias implicitas: Son representaciones mentales
constituidas por un conjunto de restricciones en el
procesamiento de la informacién que determinan,
a la manera de un sistema operativo, la seleccion de
la informacioén que se procesa y las relaciones entre
los elementos de esa informacion. Tienen un caracter
mas general y estable que las teorias de dominio y las
formatean de diferentes maneras.

En el mismo sentido Pozo (2001) diferencia entre las
acciones pragmdticas basadas en representaciones
implicitas y simbolicas y que sirven para predecir o controlar
lo que sucede en el mundo y las acciones epistémicas que
sirven para cambiar la relacion del sujeto con el mundo a
través de los cambios de sus representaciones. Los formatos
representacionales de las teorias varian segun el tipo de
demanda y segtin los contextos de uso.

Ahora bien, siguiendo en la misma linea de interrogantes
la pregunta de Pozo et al., (2006) sobre las principales
teorias implicitas acerca del aprendizaje y en qué modo
se relacionan unas con otras, nuestra reflexiéon asumira
la organizaciéon que estos autores proponen en cuanto
teorias que organizan y median nuestra relacion con el
aprendizaje. Los autores plantean cuatro teorias iniciales:
teoria directa, teoria interpretativa, teoria constructiva y
teoria posmoderna.

Los autores asumen que la teoria implicita del aprendizaje
mas basica es una teoria directa. La teoria directa concibe
el aprendizaje como una copia de la realidad, como un
proceso asociativo que no requiere mediacion de procesos
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psicologicos. La presentacion de unos contenidos claros es
la condicidn para que el estudiante pueda adquirirlos.

La evolucioén de la teorfa directa, daria como origen a una
teoria interpretativa. Seglin la teoria interpretativa, el objeto
del conocimiento es también copiar fielmente la realidad
pero el aprendiz realiza actividades y posee caracteristicas
que median en el proceso. Asi, el aprendizaje seria un
proceso activo aunque con un objetivo reproductivo.

La teoria constructiva comparte con la anterior el caracter
activo del aprendiz pero se diferencia en dos aspectos
relacionados: esta teoria rompe la idea de correspondencia
entre conocimiento y realidad, por ello, la actividad del
aprendiz debe dirigirse a reconstruir sus representaciones
y a mejorar la autorregulacion de sus procesos cognitivos,
no a apropiarse de contenidos. Lo que se construye es, por
tanto, un sujeto que conoce.

Por tltimo, segun la teoria postmoderna, tampoco existe
correspondencia entre el conocimiento y la realidad que
estaria mas alla del sujeto. Sin embargo, a diferencia de
la teoria constructiva, no admite que se puedan jerarquizar
los conocimientos. Esta posicion refleja, por tanto, un
relativismo radical, que llevaria a considerar que todas las
representaciones que las personas podemos construir serian
igualmente validas. “Todas ellas responderian a criterios
situacionales.” El conocimiento estaria siempre situado y
seria esta situacion el criterio de construccion y validez del
mismo.

Construido este marco conceptual podemos entonces
orientar el tipo de preguntas que estarian por definir el
estudio de las teorias implicitas de profesores frente al tema
de dificultades de aprendizaje en areas basicas del curriculo
de educacion basica primara: ;Como ven los profesores el
aprendizaje de la lectura, la escritura y la oralidad en los
nifios del primer ciclo? ;Como acceder a las concepciones
de los profesores?



Dificultades de aprendizaje
Plantear un proyecto innovador en dificultades de
aprendizaje, propone la necesidad de abordarse en
su evolucion histérica de manera general. Al hacerlo
encontramos que una de las tltimas disciplinas en entrar a
la discusion es la pedagogia.

El estudio de las dificultades de aprendizaje puede ubicarse
en tres grandes momentos historicos Garcia (1995). En
una primera etapa, llamada de fundacion (1800-1963),
se establecieron las bases teodricas y antecedentes que
posibilitarian mas adelante el campo de estudio de las
dificultades de aprendizaje; uno de los campos en los
que se realizaron los principales estudios fue en el area
del lenguaje’; en la ultima fase de esta etapa, entre 1930
y 1963, el énfasis se dio a las estrategias de intervencion,
generando aplicaciones de tipo terapéutico a los hallazgos
teoricos de la época y el interés se traslada paulatinamente
de los adultos a los nifios.

Una segunda etapa de los primeros afios (1963-1990), se
propone por primera vez el término “Learning desability”;
se inicia la creacion de métodos de diagndstico y
evaluacion y programas de intervencion especificos. La
tercera etapa, a partir de 1990, destacada por la cantidad y
variedad de planteamientos teéricos sobre el tema, lo que
ha generado confrontaciones conceptuales y el surgimiento
de definiciones del concepto de dificultades de aprendizaje.
Los puntos en tension se plantean alrededor de la etiologia
u origen, la definicion, el diagndstico diferencial, los
tratamientos y métodos de intervencion.

La brevisima resefia historica aqui presentada sobre la
evolucion en el campo de las investigaciones y acciones
pedagdgicas en el tema, permite al lector persuadirse
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rapidamente de la tardia y poco protagénica aportacion
de la pedagogia a este campo. Areas como la medicina,
la psicologia y la neuropsicologia han estado siempre a
la vanguardia en el tema. ;Sera verdad que los maestros y
maestras abandonamos nuestro campo de estudio, si nos
interesamos en investigar por la forma en que ocurren los
procesos de aprendizaje y por las alteraciones que en ellos
se presentan? La respuesta ante este interrogante es a todas
luces un no definitivo. Es imposible concebir procesos
de enseflanza sin procesos de aprendizaje o construccion
de conocimientos; es impensable pensar en el maestro si
no existe el estudiante; no puede haber escuela sin nifios
y no puede haber transformacion de la educacion, si no
pensamos en que todos y todas puedan desarrollarse y
evolucionar en sus capacidades humanas. No es posible
pensar en una escuela que dé respuestas so6lo a las mayorias.
Las condiciones tienen que estar creadas para todos y todas.
Vemos entonces que la aproximacion conceptual que aqui
se propone establece una diferencia entre discapacidad y
dificultad. Para poder lograr las condiciones adecuadas a
las necesidades y condiciones de estos sujetos, es necesario
también delimitar conceptos. No es lo mismo hablar de
dificultades de aprendizaje, discapacidad cognoscitiva,
discapacidad fisica o déficit sensoriales; pero al parecer en
nuestro medio no existe esa claridad conceptual. Establecer
estas diferencias lejos estda de determinar “diagnosticos
especificos” o “rotular” a los estudiantes; es nada mas
ni nada menos que el punto de partida para conocer y
reconocer las condiciones, posibilidades y necesidades
de los sujetos para crear las condiciones pedagdgicas que
garanticen su aprendizaje.

La realidad de las aulas nos permite ver que siguen
existiendo estudiantes que contintian sin acceder ni
apropiarse de los aprendizajes que plantea la escuela.
Pareciera que no basta con las innovaciones pedagdgicas

1 Importante recordar que la conceptualizacion sobre el lenguaje, por esta época, lo considera como conjunto de habilidades constituidas por imitacién, como modelos a
seguir que llegan a ser exitosos si se tiene una buena instruccion. Una mirada conductista del proceso de aprendizaje.
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que se proponen en campos especificos de aprendizaje.
Por ello, investigaciones como esta, que contemplen el
estudio de procesos cognitivos, de teorias implicitas,
de estilos, ritmos y dificultades del aprendizaje, son tan
relevantes para que se generen propuestas pedagdgicas de
intervencion acertadas.

El lenguaje y los procesos de
lectura, escritura y oralidad en la
educacion basica primaria

El lenguaje rodea al nifio desde antes de su nacimiento
y, por supuesto, cumple un papel fundamental en el
desarrollo de la cognicion y de la conciencia social; esto
significa que a través de la actividad discursiva, él carga de
sentido la realidad natural y social, adquiriendo estructuras
lingtiisticas significativas basicas.

El lenguaje, en tanto sistema simbolico, permite al nifio
orientar su accion sobre el mundo y sobre los demas. Lo
planteado nos lleva a decir que el lenguaje es ante todo una
practica comunicativa e interpretativa de orden semiotico,
en virtud de que el ser humano es un ser relacional o, 1o que
es lo mismo, posee una dimension comiin, comunitaria; en
definitiva, no existimos sin la realidad del otro y de lo otro.

Baena L. (1970) enuncia que el lenguaje posibilita la
transformacion de la experiencia humana acerca de la
realidad, en virtud de que circula en las interacciones con
dos funciones: la interactiva y la cognitiva. Agrega que es
el medio de interpretar y regular la cultura y advierte que la
interpretacion y negociacion comienzan en el momento en
que el nifio entra en la escena humana.

Es justamente en este periodo de interpretacion y
negociacion cuando se realiza la adquisicion del lenguaje,
Bruner (1990).
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La ensenanza de la lectura
y escritura y las matematicas

Ahora bien, para nuestro caso es importante analizar cémo
adquieren y como aprenden los nifios a usar la lengua'.
Es irrebatible que parte de este proceso depende de la
interaccion activa del nifio con miembros competentes de
la lengua de la misma comunidad de habla o cultura, como
expone Bruner, J. (1990).

Adentrandonos en el terreno que nos convoca, el
problema de la alfabetizacion de nifios y nifias es objeto
de investigacion en la medida en que también significa
preguntarse por las practicas de lectura, escritura y
oralidad que se han instaurado en la escuela. Asi planteado,
asumimos como referencia las investigaciones realizadas
por varios autores, las cuales confrontamos con nuestra
realidad como educadores.

Segun Ferreiro (2001), un proceso constructivo involucra
procesos de reconstruccion; y los procesos de coordinacion,
de integracion y de diferenciacion también son procesos
constructivos. Debido a esto, el proceso de reconstruccion
no se debe dar en el nifio de un modo aislado, puesto que
el aspecto sociocultural juega un papel muy importante
en este sentido, ya que la motivacion, la estimulacion, la
orientacion y la independencia pueden impactar positiva o
negativamente en la forma como ¢l lo afronte; en nuestro
caso se refiere a la lengua escrita.

A modo de ilustracion, las letras son simplemente los
elementos con los cuales fabricamos algo interpretable.
Debido a ello es que no se escribe por escribir, sino, con
un fin, con una intencion. Escribir, leer y hablar en clase se
constituyen, asi, en practicas socioculturales y semidticas;
alli, la voz de los nifios ocupa un lugar muy importante,
pues exhorta a plantear preguntas como: ;qué hablo?, ;para
quién escribo?, ;qué y para qué leo?, con el fin de que el

2 Entendida como manifestacion exterior del lenguaje; esto es, como sistema de signos que un grupo social conviene y comparte.



estudiante sepa cual es la finalidad de la situaciéon que
comunica. De suerte que el lenguaje en la escuela va mucho
mas alla de los ejercicios de codificacion y decodificacion,
de los registros orales a lo que estamos acostumbrados;
es la manifestacion por medio de la cual, circulan las
relaciones humanas y la mayoria de actos comunicativos
que componen la vida misma. No obstante lo expuesto, la
escuela, en su aproximacion a los procesos de la lengua, se
ha dedicado en gran medida a ensefiar a escribir palabras
y frases sin sentido (las viejas planas), haciendo que los
nifios se conviertan en seres que no pueden expresar
un pensamiento propio; total, desde una temprana edad
se les impide ser sujetos activos de una construccion de
ciudadania y principios democraticos.

Conviene decir, entonces, que la busqueda se dirige
a que el nifio se apropie de la lengua en un permanente
cambio de expresion y de comunicacion con los demas.
Las construcciones se deben realizar de manera sucesiva
para que alcancen sentido; lo constructivo, sugerimos, no
se debe percibir como un método instruccional o féormula
magica, dotada de una serie de actividades estrictamente

3 Y en algunos sectores de nuestros propios paises y quizas de nuestro propio entorno.
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secuenciadas y con objetivos y estrategias de evaluacion
puntuales para cada una de ellas. Se requiere de situaciones
intencionalmente pensadas donde la construccién de
sentido sea lo que medie los procesos tanto de aprendizaje
como de ensefianza.

De este modo, nace el siguiente interrogante: ;coOmo
conciliar en la escuela lo que el lenguaje representa y
demanda en la sociedad y las acciones que en el ambito
escolar se proponen, para que los nifios y nifias aprendan
sobre dichas practicas?

En cuanto a la oralidad

Podemos decir que la oralidad es un sistema simbolico de
expresion, es decir, un acto de habla de un ser humano a
otro u otros, y es quizas la caracteristica mas significativa
de la especie. Fue durante largo tiempo el tinico sistema de
expresion de hombres y mujeres y también de transmision
de conocimientos y tradiciones. Hoy, atin perviven grupos
sociales que operan exclusivamente con la oralidad®.

El lenguaje oral no implica solo expresar todo tipo de
significados posibles; es mas bien, comprender lo que
hacemos al hablar. Como bien se plantea en Lineamientos
curriculares de lengua castellana® “el lenguaje oral es un
proceso[...] complejo[...] donde es necesario elegir una
posicion de enunciacion pertinente a la intenciéon que se
persigue; es necesario reconocer quién es el interlocutor
para seleccionar un registro del lenguaje y un léxico
determinado.” Implica, de este modo, darse a conocer y
permitir que otros nos descubran en nuestras diferencias
y que nos interpreten de manera inmediata, pues al hablar
nos damos cuenta de que nuestras intervenciones producen
efectos en la gente, Pérez Abril (2007).

Es por ello que la practica de la oralidad no debe estar
alejada de las aulas, pues desde ellas las voces de los

4 Ministerio de educacion Nacional. Lineamientos curriculares del area de lengua castellana.
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sujetos se construyen y se expanden. Como bien lo plantea
Camps (2005), el aula es el “espacio donde se desarrollan
actividades discursivas diversas e interrelacionadas, [alli]
constatamos que las diferentes habilidades lingiiisticas
no se producen aisladamente y que su ensefianza implica
la confluencia de todas ellas.” A renglén seguido la
autora afiade: “es un espacio de vida y como tal fuente de
contrastes, diferencia de pareceres, tensiones, conflictos,
que tendran que ser resueltos con el didlogo. Aprender a
hablar de todo ello es un camino para aprender a convivir
en la diferencia y para encontrar vias de entendimiento
entre las personas”.’

En cuanto al campo de las matematicas, el conocimiento
de ésta en algunas instituciones educativas de la ciudad, es
considerado por algunos docentes como el conocimiento
cotidiano que tiene que ver con los numerosy las operaciones
basicas, considerando a las matematicas como un saber
instrumental®, tendencia que enfatiza en la transferencia
memoristica y mecanica de los algoritmos, dejando de lado
el desarrollo logico formal de los estudiantes.

Esta vision del conocimiento matematico, supone
comprender que el significado de la actividad educativa
y de aprendizaje no depende necesariamente de los
procesos de cognicion internos en la mente del estudiante
sino especialmente de la relacion que el estudiante pueda
hacer entre las actividades del aula, su mundo, y en
particular sus posibilidades futuras de vida. (Skovsmose,
2007; Skovsmose et al., 2008). En otras palabras, el

significado y la construccion de sentido no es una variable
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solamente cognitiva sino también socio-politica. Se busca
entonces,
posible construir significado, mediante la adaptacion y la
organizacion de ambientes para el aprendizaje, excavar lo
matematico de situaciones cotidianas, formular problemas
y realizar investigaciones que permitan proponer soluciones
a tales problemas.

proponer estrategias de ensefianza donde sea

Este tipo de propuestas supone el analisis de algunas
preocupaciones centrales que seran objeto de estudio, por
ejemplo la relacion entre matematicas y otras areas del
conocimiento, la relacion entre las matematicas escolares
y procesos sociales de inclusiéon de diversos grupos, el
desarrollo de practicas pedagdgicas dialdgicas e inclusivas,
la colaboracion entre investigadores y maestros para el
desarrollo curricular y la produccion de conocimiento al
respecto, entre otras.

Planteamiento del estudio

El sentido que deseamos construir en esta investigacion esta
relacionado con el interés de conocer las teorias implicitas
que tienen los profesores de ensefianza en educacion basica
primaria frente al tema de dificultades de aprendizaje en
areas basicas del conocimiento para este nivel escolar:
lectura, escritura, oralidad y matematicas.

Pensamos que para los maestros es necesario reconocer que
sus acciones en la planeacion de las rutinas de clase estan
orientadas por sus concepciones sobre como aprenden los
estudiantes y sobre lo que piensan sobre la construccion de

5 Camps, pag. 4. A propdsito de lo expuesto por esta autora, a continuacion presentamos algunas apreciaciones que hacen mas comprensible su propuesta, la cual entra en
intima relacion con la nuestra: - Hablar para aprender y para aprender a pensar: el didlogo es el vinculo a través del cual el pensamiento circula y las intenciones se manifiestan.
La interaccion verbal es un acontecimiento que en el aula debe vivirse, pues la vida misma es una interaccion y si esto acontece en la escuela seguramente las reflexiones, los
puntos de vista, las opiniones y los sentires seran actos constantes, desde los cuales la configuracion del sujeto sera cada vez mas inmediata.- Hablar para leer y para escribir:
como bien lo plantea Camps, discutir para comprender, hablar para leer, hablar para escribir y escribir en colaboracion, son algunas de las expresiones compartidas por la mayor
parte de los profesores para referirse a la necesidad del lenguaje oral como instrumento para la construccion del lenguaje escrito en la comprension y la produccion. Determinar
y descubrir los significados que guardan los textos tiene que ver con la posibilidad de que la oralidad sea una practica para la comprension. El lenguaje se interrelaciona con sus
manifestaciones (hablar, leer y escribir) y es desde esta instancia que los sujetos amplian mas las representaciones que tienen de si mismos y del mundo de la vida en general.
- Hablar para aprender hablar: una de las situaciones que se derivan de este escenario tiene que ver con la actividad metaverbal, es decir, con las reflexiones que se realizan en

torno a lo que se habla, se dice, se opina o se argumenta.

6 Memorias del VII foro educativo local Kennedy Mayo 23-24 de 2002. “Las matematicas algo mas que las cuatro operaciones” En la ponencia: Las matematicas escolares:

referentes curriculares grupo de investigacion pedagégica del MEN. Pag. 5



conocimientos de las diferentes asignaturas. En tal sentido
hemos concretado los objetivos de esta investigacion del
siguiente modo:

Objetivo principal. Conocer las teorias implicitas de un
grupo de docentes de educacion basica primaria de frente
al tema de dificultades de aprendizaje en lectura, escritura,
oralidad y matematicas, a través de un cuestionario de
dilemas.

Objetivos especificos

e Describir las tendencias de seleccion de
teorias resultantes de la indagacion a través del
cuestionario de dilemas.

e Relacionar los resultados de seleccion de teorias
entre si para establecer tendencias en las practicas
pedagdgicas.

e Indagar por la consistencia entre las tendencias de
seleccion de teorias y las practicas pedagogicas.

e Reconocer perfiles docentes y sus caracteristicas.

Hipotesis. Los profesores manifiestan tener orientaciones
constructivas en el desarrollo de las clases pero sus
concepciones se orientan a la teoria interpretativa del
conocimiento.

Metodologia

Sujetos. El grupo de docentes seleccionados para la
muestra participan en un programa de formacién docente.
Este programa present para la Secretaria de Educacion de
Bogota el proyecto: “Proyecto innovacion: intervencion
pedagdgica de estudiantes con dificultades en el aprendizaje
de las matematicas y los procesos de oralidad, lectura y
escritura”, en febrero de 2009. Actualmente la propuesta
de formacidon se encuentra en curso y se espera que los
resultados de esta etapa del proyecto sirvan para orientar
las actividades de formacioén docente frente al tema de
dificultades de aprendizaje en nifios de educacion basica
primaria.
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Los profesores, 27 en total (25 mujeres y 2 hombres),
ejercen la docencia en colegios distritales de Bogota,
enseflan en educacion basica primaria y las clases que tienen
a cargo estan relacionadas con los procesos de adquisicion
del codigo de escritura de la lengua materna y los procesos
que se asocian a ella: lectura y oralidad; ademas son los
responsables de la ensefianza de las matematicas.

Material. La recoleccién de los datos tuvo en cuenta
varias etapas. La primera se realizo a través de una pregunta
abierta en donde se pedia a los docentes que contaran
de manera espontanea las experiencias de su trabajo con
nifios con dificultades de aprendizaje. Solicitdbamos que
escribieran un texto libre haciendo énfasis en factores
como el rol del docente, rol del estudiante, estrategias
pedagdgicas, entre otras. En esta etapa de la recoleccion de
informacion participaron 17 profesores. Importante aclarar
que el momento en el que se recolecta la informacion es en
el espacio para capacitacion docente, de manera que no se
puede controlar la asistencia de los participantes.

Sobre estos textos informativos espontaneos escritos
por los docentes se establecio un analisis de contenido
semantico y se organizaron criterios por contenido similar.
De los 24 criterios resultantes se seleccionaron 21 que
representaban mayor interés al tratar el tema de dificultades
de aprendizaje en lectura, escritura, oralidad y matematicas.
Esto 21 criterios fueron los empleados en la realizacion
del cuestionario con dilemas, basado en la propuesta de
Marti et al., (2006) recogiendo las 4 categorias de teorias
de aprendizaje: directa, interpretativa, constructiva y
posmoderna.

Procedimiento. 1. Elaboracion y aplicacién del
cuestionario de dilemas: para garantizar que la informacion
cualitativa ofrecida por los docentes en sus primeros textos
espontaneos tuviera representatividad en la elaboracion
del cuestionario de dilemas, se presenta a continuacion
la tabulacion de los resultados mas significativos y que
permitieron retomar los criterios mas frecuentes en las

respuestas de los profesores.
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CRITERIOS O ‘
IDEAS ESPONTANEAS DE LOS PROFESORE PROFESOR
FACTORES S ESPO S OS PROFESORES OFESO
“En algunos casos la dificultad ha sido el grupo familiar que rodea al
Contexto estudiante, ya que se niega a creer que el escolar tiene alguna dificultad de Cod. 02
familiar aprendizaje y esto no ayuda a avanzar para el proceso que se requiere en el ’
aulay en la casa”.
“Se encuentra muy pocas veces motivacion por la lectura, generalmente no Cod. 17
Contexto hay ambientes de lectura en casa”. “Falta mucho compromiso por parte de
sociocultural los padres de familia “pero es la realidad en que viven”; tienen que salir muy
temprano de sus casas para poder conseguir el alimento; en fin, no tienen
tiempo para los nifios”. Cod. 21
Rol del “Siempre me he cuestionado sobre el abordaje de estas dificultades (lectura,
docente escritura, calculo matematico) y el como ofrecerle a los estudiantes algunas Céd. 09
estrategias y utilizar metodologias que puedan ayudar a superar estas ’
dificultades o al menos iniciar un proceso”.
Con respecto al tratamiento diferencial y estrategias didacticas:
Metodologias “Pedagdgicamente los niflos con dificultades necesitan un apoyo permanente Cod. 022
propuestas y, sobre todo, un tratamiento diferencial dentro de las propuestas pedagdgicas ’
las cuales requieren un acertado seguimiento y desarrollo didactico”.
“Dentro de la practica educativa trato de desarrollar habilidades basicas
Propuestas transformando los contenidos procurando el desarrollo interpersonal para Cod. 017
didacticas que los estudiantes se sientan involucrados en sus procesos pensando en sus ’
potencialidades no en sus debilidades”.
Apoyo “... procuro comentar las situaciones con el orientador o psicologo del colegio, Céd. 09
institucional para encontrar tics o estrategias que yo pueda aplicar segtin la situacion”. ’
Dificultades en la ., . .
. Con respecto a la lectura y comprension de textos: “Existen estudiantes
adquisicion del . . o ,
et ol con dificultad para comprender textos, analizar, leer, escribir y esto es muy Cad. 021
. traumatico tanto para mi como para los nifos”.
escritura

Adicionamos a esta lista dos criterios que nos parecio
importante consultar por los docentes: procesos que
intervienen en la lectura y la comprension y referentes
conceptuales para explicar dificultades de aprendizaje. Con
los 21 criterios seleccionados propusimos el cuestionario
de dilemas que fue respondido primero por el grupo de
asesoras del proyecto; este espacio sirvid para recibir aportes
de los expertos, se realizaron sugerencias y se valido el

instrumento. El cuestionario final de dilemas se presentd
a los profesores en una sesion de formacién docente; 27
profesores respondieron la encuesta. Presentamos algunos
de los dilemas alli relacionados:

1. En general los docentes que trabajan con dificultades
de aprendizaje tienen como responsabilidad:

a) Enterarse de las dificultades del contexto en que viven
los estudiantes para poder actuar.



b)

d)

b)

©)

d)

Estudiar sobre el tema de dificultades de aprendizaje
para poder actuar.

Preparar unos espacios de clase propicios en donde
todos los niflos avancen segin sus procesos de
desarrollo.

Tener claridad que es sélo la responsabilidad del
nifio la que le permitird avanzar en sus procesos
académicos.

Un texto se hace mas comprensivo para los estudiantes
cuando:

Es leido directamente por el profesor y en voz alta.
Es leido por el profesor y luego los estudiantes
responden preguntas sobre el texto.

Hay negociacion de significados entre profesores y
estudiantes.

Son los estudiantes los que realizan la lectura de forma
individual y la relaciona con su contexto.

Para ayudar a los estudiantes a escribir usted
acostumbra a:

Proponer tareas de escritura en grupo con temas que
interesen a los estudiantes.
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b) Proponer tareas de escritura para hacer en casa.

c) Proponer tareas de escritura para hacer en el salon y
revisarlas con el grupo.

d) Proponer tareas de escritura y revisarlas en el salon.

Resultados

Analisis. En el procesamiento de los datos se empled
la técnica de analisis cuantitativo con la finalidad de:
a) Reconocer tendencias en la seleccion de teorias, b)
reconocer perfiles entre docentes y, ¢) Correlacionar datos
resultantes para construir escenarios posibles de practicas
pedagdgicas.

Descriptivos. Luego de la tabulacién de la informacion
seleccionada por cada profesor en el cuestionario de
dilemas se procedié a realizar un analisis estadistico basico
para conocer las tendencias en las respuestas. (Ver tabla 1.
Resultados de respuestas con porcentajes por teoria). Un
primer acercamiento y panorama general de este grupo de
27 profesores se puede resumir asi:

Orientacion de preguntas hacia la teoria direct

18

16

14

12

10

M Directiva

O N M O @

1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 1415161718 19 20 21
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CRITERIOS PORCENTAIE %

20. Definicion 66,67
1. Contexo familiar 46,15
15. Relaciones socioafectiva 22,22
16. Factores asociados a DA 18,52
17. Continuidad en los procesos 14,81

En la teoria directa se ubican de manera sobresaliente las con: 15. Relaciones socioafectivas, 16. Factores asociados
preguntas relacionadas con: 20. Definicion y 1. Contexto  a las dificultades de aprendizaje y 17. Continuidad de las
familiar. Siguen en puntuacion las preguntas relacioanadas  dificultades en el proceeso de desarrollo.

Orientacion de preguntas hacia la teoria interpretativa

® Interpretativa

1234567 8 9101112131415161718192021

CRITERIOS PORCENTAJE %

3. Estrategias de sensibilizacion con la familia 62,96
17. Continuidad en los procesos 62,96
18. Tratamiento diferencial 59,26
19. Reconocer potencialidades 59,26
16. Factores asociados a DA 48,15
1. Contexto familiar 4231
15. Relaciones socioafectivas 40,74




Las orientaciones de respuestas hacia la teoria
interpretativa estan cuantificadas mayormente en los
criterios: 3. Estrategias de sensibilizacion con la familia;17.
Continuidad de las dificultades de aprendizaje en el proceso
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de desarrollo; 18. Tratamiento diferencial y 19. Reconocer
potencialidades. Con puntuacion media se encuentran
los criterios de: Factores asociados a D.A. 1. Contexto
familiar; 15. Relaciones socioafectivas.

Orientacion de preguntas hacia la teoria constructiva

=il

H Constructiva

12 345 6 7 8 91011121314151617 18192021

CRITERIOS PORCENTAJE %

4. Rol del docente 70,37
2. Contexto sociocultural 66,67
5. Procesos que intervienen en lectura y comprension 66,67
14. Etapas de desarrollo. Eligir entre jugar y estudiar 59,26
8. Referentes conceptuales 55,56
10. Apoyo institucional 51,85
12. Dificultades en procesos de lectura 51,85

Las orientaciones de respuestas a la teoria constructiva
marcan un mayor puntaje en: 4. Rol del docente, seguidas
de 2. Contexto sociocultural y 5. Procesos que intervienen
en la lectura y comprension. En orden descendente siguen

14. Etapas de desarrollo. Elegir entre jugar y estudiar, 8.
Referentes conceptuales,10. Apoyo institucional con igual
puntuacion a la pregunta y 12. Dificultades en procesos de
lectura.
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Orientacion de preguntas hacia la teoria posmoderna

20 7

10 + B Posmoderna

123456 7 8 91011121314151617 1819 2021

CRITERIOS PORCENTAJE %

21. Estrategias para oralidad 77,78
7. Metodologias para matematica 59,26
9. Propuestas didacticas 55,56
6. Metodologias para escritura 51,85
13. Gusto inicial por las matematicas 48,45

Las orientaciones de respuestas a la teoria posmoderna  Propuestas didacticas, 6. Metodologia para la escritura y
puntian mayor para las preguntas: 21. Estrategias 13. El gusto inicial por las matematicas se pierde con el
pedagdgicas para la oralidad y 7. Metodologias propuestas ~ avance en la escolaridad.

para matematicas; siguen en con puntaje en descenso 9.
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Consolidado de respuestas hacia las teorias

25
20
15 B Directiva
B Interpretativa
10 ® Constructiva
B Posmoderna
5
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10111213 1415 16 17 18 19 20 21
, FRECUENCIA EN o
TEORIAS PREGUNTAS PORCENTAJE %
Directa 2 9,52
Interpretativa 28,50
Constructiva 8 38,00
Posmoderna 5 23,80
Total 21 99,82

En el consolidado de respuestas hacia las teorias podemos
apreciar un comparativo. La orientacion de respuestas se
inclina en orden de relevancia por la teoria constructiva,
interpretativa, posmoderna y directa, como ultima opcion.
Podemos afirmar entonces que el grupo de 27 profesores
consultados tienen una tendencia a considerar aspectos
relacionados con las dificultades de aprendizaje de los
estudiantes desde una teoria constructiva, aunque los
resultados entre la teoria interpretativa y posmoderna se
encuentran en una situacién de igualdad si consideramos
que en la pregunta 11 la respuesta presentd un resultado
similar para estas teorias.

Es importante considerar que viendo los resultados en el
grafico de barras se puede apreciar cercania en los resultados
obtenidos por respuesta; por ello no se podria afirmar,
categoricamente que entre los resultados haya distancias
considerables. Ante esta imposibilidad de realizar juicios
sobre las tendencias que presentan los resultados, se
procedid a someter la informacion a un analisis estadistico
de componentes principales. Lo que permite la agrupacion
de los componentes principales es: a) determinar el grupo
de componentes susceptibles de ser analizados y b) realizar
agrupaciones sobre las que se pueda decir algo por las
condiciones de semejanza que presentan.
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Relaciones
Reduccion de dimensiones

Analisis de componentes principales. Es un método
estadistico multivariante de reduccion de la dimension
de una tabla de casos-variables con datos cuantitativos,
para obtener otra de menor numero de variables, que se
denominan componentes principales o factores, cuya
posterior interpretacion permite un andlisis mas simple
del problema que se estd estudiando. Para nuestro caso,
el analisis estadistico de variables arrojo un total de 8
componentes. Es decir, el programa estadistico nos dice
que del cuestionario de dilemas con sélo los primeros 8
componentes tendriamos informacion confiable y relevante
para cumplir con el analisis.

Los 8 componentes que se ponen en relacion para hacer el
analisis de resultados son: 1.Contexto familiar, 2. Contexto

Innovacion pedagdgica en dificultades de aprendizaje

sociocultural, 3. Estrategias de sensibilizacion con la familia,
4. Rol del docente, 5. Procesos que intervienen en lectura, 6.
Metodologias propuestas para la escritura, 7. Metodologias
propuestas para las matematicas, 8. Referentes conceptuales
para explicar las dificultades de aprendizaje. Estos
componentes, a su vez, pueden ser analizados en grupos de
factores integrados por diferentes preguntas. El cruce que
realiza el programa estadistico entre los 8 componentes
y las 21 preguntas arroj6 como resultado 6 escenarios a
considerar. Los 6 escenarios resultantes tienen las siguientes
consideraciones:

Escenarios de interpretacion. El andlisis de componentes
principales permite describir, de un modo sintético, la
estructura y las interrelaciones de las variables originales
en el fenomeno que se estudia a partir de las componentes
obtenidas que tienen su explicacion. ;Qué nos dicen estos
componentes?

Escenario 1: Orientacion Constructiva y Posmoderna

(Usted considera que el ambiente cultural
que rodea a los nifios influye en el proceso de
aprendizaje y por ende en las dificultades de
aprendizaje que presentan porque:

Los estudiantes son lo que reciben del medio, pero la escuela puede
cambiar esta realidad si presenta al estudiante espacios adecuados
para su desarrollo.

~

En general, los docentes que trabajan con
dificultades de aprendizaje tienen como
responsabilidad:

Preparar unos espacios de clase propicios en donde todos los nifios
avancen segun sus procesos de desarrollo.

Para ayudar a los estudiantes a escribir usted
acostumbra a:

Proponer tareas de escritura en grupo con temas que interesen a los
estudiantes.

Usted valora el apoyo institucional sobre el tema
de dificultades de aprendizaje cuando:

Le permite ser creativo y lo motiva a arriesgarse a presentar otras
propuestas didacticas.

Es dificil para los niflos aprender a escribir
porque:

1. El proceso de escritura es complejo. 2. la escritura en la escuela
esta por fuera de la cotidianidad de los estudiantes.

Se puede decir que un estudiante aprende a leer

\.cuando:

Puede comprender textos de la vida cotidiana.




.educaciona

Pciudad

Con el paso de la escolaridad, los estudiantes
pierden el gusto por las matematicas ya que:

Las propuestas de clase no se relacionan con la vida y los estudiantes
no le encuentran sentido.

Las actividades que promueven el desarrollo de
la oralidad en los estudiantes:

Deberian ser mas frecuentes pues éstas permiten el desarrollo de
procesos de organizacion de pensamiento.

Podriamos considerar esta estructura de respuestas de
orientacion constructiva- posmoderna, como radiografia de
las teorias implicitas de los docentes. Estos ocho factores
apuntan a los criterios mas destacados que mencionaron
los docentes en sus producciones espontaneas y que
fueron recogidas en el cuestionario de dilemas. Resulta
entonces interesante detenernos a leer entre lineas qué
nos estan diciendo los profesores que se inclinan por estas
consideraciones.

Podriamos dividir las consideraciones en dos grupos. El
primero refiriendo aquellos criterios que tienen que ver
con el rol o funcién de la institucion y los docentes; el
segundo relacionado con los procesos de aprendizaje de los
estudiantes en situaciones particulares de lectura, escritura,
oralidad y matematicas.

Funcion social de la escuela y rol del maestro. Esta
orientacion deja planteadas varias situaciones relativas a
la funcion de la escuela y el rol de los docentes frente a
los procesos de dificultades de aprendizaje que viven los
estudiantes. Cuando se atribuye al contexto social buena
parte de la responsabilidad en las carencias con las que
se desarrollan los estudiantes en los nucleos familiares y
sociales, se abre un panorama amplio para la labor que
cumple la escuela. Al respecto Marchesi et al., (1999)
plantea: “Los problemas de aprendizaje de los alumnos
estan en gran medida determinados por su entorno familiar
y social y por las caracteristicas de la propia escuela. El
tipo de ensefianza que se desarrolla en una escuela puede
originar o intensificar las dificultades de los alumnos”. Pag.
28. Y a renglon seguido plantea: “La valoracion de los
problemas de los alumnos no debe centrarse solamente en

ellos, sino que debe tener en cuenta el contexto, los recursos
disponibles, la flexibilidad de la ensefianza, la metodologia
empleada y los criterios de evaluacion utilizados.” Pag. 28.

Por ello, interpretamos las concepciones que manifiestan
los docentes en esta linea de pensamiento. Construir
espacios adecuados para el desarrollo de los docentes es
una posibilidad de innovacion en la escuela. La pregunta
siguiente seria, jqué clase de espacios? ;qué tendria que
cambiar en el aula de clase para hacer mas exitosa la labor
de ensefianza y de aprendizaje? El espacio aqui, creemos
se refiere tanto a las condiciones fisicas de los salones y
de los colegios, pero mas contundente seria pensar en los
espacios de mediacion e intercambio de conocimiento. Esta
segunda consideracion vuelve mas potente la interpretacion
del pensamiento de los profesores y puede unirse con el
punto siguiente, la transformacién en la enseflanza y el
aprendizaje de la lectura y la escritura.

Lectura, escritura y oralidad. El rastreo que pretendemos
realizar en esta indagacion esta relacionado directamente
con las situaciones de lectura, escritura, oralidad y
matematicas en el aula de educacion bésica primaria.
Ubicados en este marco, las relaciones que tejemos con
las teorias implicitas de los docentes estan en relacion a la
reflexion sobre estos objetos de conocimiento.

;Qué concepcion de lenguaje subyace a las
propuestas de los maestros? ; Cudles son los sentidos
de la lectura y la escritura que predominan? ; Desde
qué perspectiva diddctica se organiza el trabajo
con el discurso oral? ;Qué concepcion en la
construccion de un pensamiento matemdtico en la
infancia?
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Si entendemos el lenguaje como discurso en tanto practica
sociocultural de creacion y recreacion de significados a
través de diferentes sistemas, verbales y no verbales, con los
cuales se teje la trama de la cultura, el lenguaje oral y escrito
se constituye en una de las practicas discursivas principales
através de las cuales nos relacionamos con el entorno social,
participamos de diferentes situaciones comunicativas e
interpretamos los contextos y nos adecuamos a ellos para
conseguir determinados propdsitos; en fin, tales usos del
lenguaje nos permiten subsistir simbolicamente en medio
de las interacciones que establecemos dia a dia.

En consecuencia, la oralidad, la lectura y la escritura (como
actividades propias del lenguaje escrito), se constituyen
en procesos del lenguaje necesarios para la participacion
activa de los sujetos en la formacion y transformacion
de su contexto social, para el acceso a formas cada vez
mas elaboradas de pensamiento y para la produccion y
reproduccion de los complejos objetos culturales.

Lo anterior le impone como reto a la escuela que la
ensefianza del lenguaje se enmarque dentro de practicas
socioculturales reales y funcionales, en donde se hable, se
lea y se escriba para resolver una necesidad en particular:
argumentar para defender un punto de vista, buscar
informacion en un texto cientifico o dar a conocer ideas
por escrito, es decir, donde “hablar, leer y escribir sean
instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo
y reorganizar el propio pensamiento, donde interpretar y
producir textos sean derechos que es legitimo ejercer y
responsabilidades que es necesario asumir” (Lerner, 2003)
pag. 26.

Y con respecto a las matematicas. Es diciente la posicion
que presentan los docentes al referirse por el gusto que
tienen los estudiantes por las matematicas. Silas actividades
de clase no estan relacionadas con la vida, es posible que
no se encuentre un sentido directo con las situaciones de
uso en las que se puede aplicar este conocimiento. La
significacion de la educacién matematica no estd dada
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solo por la comprension de conceptos matematicos sino
también por el uso que este conocimiento tiene para la
vida. Al respecto hay estudios que muestran alternativas
para conocer la educacién matematica como un asunto de
prestar atencion a la diversidad cultural de los estudiantes,
considerar las matemadticas como una actividad cultural
(Bishop 1988). Siguiendo otras visiones de como acercar
a los estudiantes al conocimiento matematico encontramos
otra posicidon actual, las etnomatematicas (Skovsmose,
0., et al. 2008); al respecto nos dice: “uno de los focos de
investigacion que tiene que ver con la diversidad cultural
es el que aborda procesos de exclusion asociados con la
ensefianza y el aprendizaje tradicional de las matematicas
en relacion con ciertos grupos de estudiantes. La exclusion
y las desigualdades en la clase de matematicas operan sobre
la base de la clase social, el género, la capacidad intelectual,
la lengua, la etnicidad y la cultura de los estudiantes”, pag.3

El llamado de atencion seria considerar el tema de ajuste
que realizan los estudiantes al conocimiento de las
matematicas de educacion basica primaria, ya que es un
conocimiento basico que ademas de ayudar a construir y
organizar procesos de pensamiento, también tiene que ver
con el uso que realizan en los espacios de vida social y
cultural.
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Escenario 2: Orientacion Directa — Interpretativa

-
Cuando usted pide ayuda a los padres de

familia para la realizacion de las tarea en casa,
lo hace porque:

~

Considera que el apoyo que realizan los padres es fundamental para
el desarrollo de los procesos escolares que realizan los estudiantes.

Un texto se hace mas comprensivo para los
estudiantes cuando:

Hay negociacion de significados entre profesores y estudiantes

Los estudiantes con dificultades de aprendizaje
necesitan:

Ser tolerados pues el sistema educativo no los puede rechazar.

Las dificultades de aprendizaje se presentan
porque:

Hay problemas en la familia y en el contexto social en donde se
desarrolla.

El caso de dificultad en el aprendizaje debe
tratarse:

Individualmente, pues cada nifio necesita ser atendido en su
particularidad.

Cuando se trabaja en el salon de clase con las

La clase se abre a varias alternativas que cada estudiante aprovecha

potencialidades de cada estudiantes, sucede
ue:
\Cl

dependiendo de sus posibilidades.

J

Este tipo de concepciones dejar ver un principal acento
en los apoyos que el medio familiar puede prestar a
los estudiantes con dificultades de aprendizaje. Puede
considerarse un concepciéon ingenua de los procesos de
adquisicion de conocimiento, ya que orientan el desarrollo
en relacion directa con lo que el medio social y familiar
pueda proveer.

En tal sentido, este tipo de orientaciones tal pareciera que
limitara el rol que la ensefianza deberia desempefiar y deja
al estudiante con dificultades en un espacio escolar en donde
se le tolera y en donde se piensa que el aprovechamiento
depende mas del trabajo individual que cada sujeto realice.
Aqui cabe preguntarse por ejemplo ;qué lugar tiene la
construccion de conocimiento con un grupo mas experto?;
También invita a la reflexiébn sobre el tema de la

educabilidad que plantea Baquero, R. (2002) cuando se
pregunta por la posibilidad y el alcance de lo educativo. El
autor define la educabilidad como “la delimitacion de las
condiciones, alcances y limites que posee potencialmente
la accion educativa sobre sujetos definidos en situaciones
definidas”; y continta afirmando que “la educabilidad de
los sujetos no es nunca una propiedad exclusiva de los
sujetos sino, en todo caso, un efecto de la relacion de las
caracteristicas subjetivas y su historia de desarrollo con las
propiedades de una situacion”, pag. 14.

Lo anterior nos llevaria a sospechar, como lo plantea el
autor, que frente al fracaso de los estudiantes deberiamos
dejar de sospechar de las capacidades de los estudiantes y
enfrentarnos al analisis de las situaciones y condiciones en
las que se lleva a cabo el acto educativo.
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Escenario 3: Ecléctica

-~
Cuando decimos que son necesarios procesos de
sensibilizacion con padres en torno al tema de dificultades
de aprendizaje, nos referimos a:

N

La busqueda de comprension por parte de los padres de las
situaciones en las que puede colaborar a sus hijos.

Para ayudar a los estudiantes a aprender matematicas
usted ayuda a:

Preparar tareas para hacer en grupo con materiales tomados
de la vida cotidiana.

Se pueden considerar las actividades de juego que se
proponen en clase como:

N\

Apropiadas, ya que algunas actividades de juego bien
orientadas didacticamente pueden ayudar a desarrollar
procesos de pensamiento en los estudiantes. )

Esta tendencia la hemos llamado ecléctica porque confluyen
la teoria interpretativa, constructiva y posmoderna como
manera de dar cuenta de situaciones que potencien los
aprendizajes de los estudiantes. La dificultad de este tipo
de orientaciones corresponde a la contradiccion a la que se
puede llegar si se contraponen con los escenarios anteriores.

Tal pareciera, con estas afirmaciones, que los docentes
mostraran una orientacion constructiva y posmoderna en
las practicas que realizan al interior de las clases, pero
consideraran el apoyo de la familia como un asunto sélo
de comprension frente a las dificultades de aprendizaje de
los estudiantes.

En tal sentido, la orientacion psicopedagdgica que se
brinde a los padres de familia o cuidadores, tendria que
ser evaluada, ya que las condiciones de aprendizaje estan
mediadas mas alla de la buena voluntad que los familiares
presenten a los estudiantes.

Frente a la pregunta ;qué pueden hacer los padres? podria
pensarse en una labor de reeducacion para ellos. Algunos

centros educativos tienen el espacio de “escuela de
padres”, en donde se tocan temas relevantes a las formas
de aprendizaje de los estudiantes en los nuevos contextos,
ya que muchos cuidadores orientan las tareas y aprendizaje
de los estudiantes desde las perspectivas con las que ellos
fueron educados.

Al respecto hay una posicién interesante que parece
conveniente rescatar. Philippe Perrenoud (2007) trata el
tema de los “deberes escolares” con sentido humoristico por
lo controvertido de las posiciones frente al tema. El autor
le habla a un “usted” que es la persona con la que quiere
contravenir en ideas, y plantea entonces su punto de vista
“usted piensa quiza que aprender es afiadir cada dia una
piedra al edificio, a fuerza de ejercicios y de memorizacion.
Para mi, si se quiere aprender cualquier cosa duradera en
la escuela, hace falta aceptar y enfrentar los problemas
y tomarse tiempo para resolverlos, durante las horas de
clase y fuera de clase... Es tomarse el tiempo de leer, de
reflexionar y de volver luego con preguntas, proposiciones,
observaciones para alimentar el trabajo en clase”, pag. 164.
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Escenario 4: Posmoderna

En clase se preocupa por desarrollar situaciones que:

Posibiliten a los estudiantes relacionar su contexto
familiar y social con las actividades que se desarrollan en
clase.

Esta orientacion esta relacionada con las estrategias
didacticas que utilizan los profesores para conducir
procesos de ensefianza. Este tipo de concepciones llevaria
a pensar en los planteamientos de vanguardia que estan
ejecutando los profesores en los salones de clase para
conducir situaciones exitosas de aprendizaje.

(Se esta hablando de aprendizajes significativos? ;Los
planteamientos corresponden a propuestas didacticas

actuales como el trabajo por proyectos, las secuencias
didacticas para trabajar el lenguaje y las matematicas?
Estas respuestas se conoceran solo cuando estos resultados
se puedan contrastar con las acciones que efectivamente
el profesor realice en el salon de clase; este tema, que
serd motivo de continuacién en nuestra reflexion sobre el
acompafiamiento, no hace parte de las respuestas que se
pretenden obtener en esta indagacion.

Escenario 5: Constructiva - Directa

Las dificultades de aprendizaje se presentan cuando:

Hay problemas en los procesos de desarrollo que viven los
nifios.

Podemos decir que un estudiante presenta dificultades de
aprendizaje cuando:

Tiene un desorden en uno o mas de los procesos psicoldgicos
basicos involucrados en la comprension del uso del lenguaje
y en el calculo matematico.

Este es un tema de bastante controversia en el espacio
educativo. Como lo sefialdbamos en el marco tedrico, las
perspectivas sobre dificultades de aprendizaje son diversas
y desde las diferentes posiciones se inclinan unas teorias a
acentuar la atencion en las dificultades de desarrollo en el
nifio; desde otras perspectivas se considera mas el espacio
escolar como susceptible de ser analizado como factor
desestabilizante en los procesos de aprendizaje que no
logran construir los estudiantes.

Si el acento esta puesto en los procesos de desarrollo de
los nifios, varias son las alternativas a considerar. Por
ejemplo, desde un enfoque socioconstructivista no se
miran las posibles dificultades de la lectura y la escritura

cuando el nifio ha finalizado grado primero; se plantea que
dicha apropiacion requiere de aproximadamente los tres
primeros grados escolares. Por lo tanto, no se puede hablar
de dificultades en estos niveles; éstas pueden aparecer a
partir del tercer grado, cuando la intervencion significativa
no ha permitido que el nifio se apropie del proceso.

En el caso del aprendizaje de las matematicas se puede
plantear una situacion semejante; no es suficiente para
los niflos de los primeros grados de educacion primaria
“nombrar los niimeros” o repetir y sefialar correctamente
unidades y decenas; esto no garantiza que los estudiantes
estén estableciendo relacion entre la numeracion y la
cantidad que representa o que conscientemente establezcan
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los patrones de organizacidon numérica para realizar
operaciones basicas de adicion y sustraccion. Al respecto
se ha realizado investigaciones en donde se testimonia la
dificultad de los alumnos para comprender estas reglas del
sistema de numeracion. Véase, por ejemplo, los trabajos de
Lerner, D. (1992), Sadovsky (1994), Wolman, S. (1999).

Innovacion pedagdgica en dificultades de aprendizaje

Cuando en estas propuestas didacticas estan ausentes las
ideas de los niflos queda un margen para la pregunta: ;Son
nifios con dificultades de aprendizaje por problemas de
desarrollo, o la escuela debe replantear las propuestas de
ensefianza tradicional en torno a objetos de conocimiento
como la escritura y las matematicas?

Escenario 6: Interpretativa

Si un estudiante inicia mal su historia académica puede

que:

Su transformacion dependa del apoyo que la
familia y la escuela le proporcione.

Este escenario estd en relacion directa con la posicidon
anterior. Aqui se sumaria la reflexion sobre el rol que
cumplen los agentes familiares en el acompafiamiento a los
estudiantes con dificultades de aprendizaje.

En la interpretacion de los escenarios anteriores se tocaron
temas relacionados con la necesidad de reorganizar el rol
familiar y reflexionar sobre la responsabilidad que le atafie,
tanto a la escuela como al estudiante, frente al tema de
dificultades de aprendizaje.

En todo caso, consideramos que en esta opcién de
respuesta, la ayuda que pueda brindar la escuela radica en
la transformacion de las practicas de ensefianza que ain no
han sido ajustadas a las formas como aprenden los sujetos,
particularmente en estos rangos de edad escolar.

Discusion y conclusiones
En cuanto a los escenarios resultantes

El objetivo de esta indagacion se encamind a conocer
las teorias implicitas de los docentes frente al tema de
dificultades de aprendizaje en estudiantes de educacion
basica primaria, para las areas basicas de este ciclo: lectura,
escritura, oralidad y matematicas.

El recorrido realizado a través del analisis del cuestionario
de dilemas que respondieron los docentes nos acercaron a
las siguientes interpretaciones:

Se pudieron construir 6 escenarios resultantes de las
orientaciones de respuestas que dieron los docentes.
Estos escenarios corresponden a 1. Teoria constructiva-
posmoderna, 2. Teoria directa- interpretativa, 3. Teoria
ecléctica (interpretativa, constructiva, posmoderna), 4
Teoria posmoderna, 5. Teoria constructiva — directa y 6.
Teoria interpretativa.

Cada uno de los escenarios se podria considerar un
reflejo, unos rasgos del pensamiento de los profesores
en temas relacionados con los procesos de ensefianza y
aprendizaje en estudiantes con dificultades de aprendizaje.
Posteriormente la mirada de interpretacion de los datos se
amplio realizando una correlacion entre respuestas, y de
ellas surgieron interrogantes que consideramos relevantes
para la construccion de argumentos que puedan orientar el
acompafiamiento en programas de formacion.

Los escenarios, ademas, permiten ver en el trasfondo de
estas concepciones las teorias conceptuales que se han
construido en relacion a los objetos de conocimiento:



También

escritura,
se pueden advertir concepciones en temas relativos a
estrategias, propuestas didacticas, metodoldgicas y formas
de conducir la clase.

lectura, oralidad y matematicas.

Un cambio que consideramos importante se manifiesta en
las concepciones sobre lectura y escritura en la escuela.
Cuando los profesores reconocen que el aprendizaje de la
escritura es complejo y que la escritura esta por fuera de la
cotidianidad de los estudiantes, sospechamos que estamos
alejandonos de la mirada tradicional de considerar estas
actividades como meros actos mecanicos. Desde estas
concepciones es posible que nos estemos encontrando
con un grupo de docentes que, al menos por el momento,
se cuestionan las practicas que se realizan en la escuela.
Como lo hemos dicho en parrafos anteriores, seria muy
interesante para esta indagacion contrastar las respuestas
de los profesores con las practicas pedagogicas que
efectivamente se realizan en clase.

Otra reflexion que nos llega, resultado de las correlaciones
de respuestas, estd relacionada con la relevancia que
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un porcentaje alto de profesores (77,78%), asigna a las
actividades que promueven el desarrollo de la oralidad
en los estudiantes. El cambio de esta concepcioén para la
organizacion de propuestas de clase es fundamental, dada
la importancia que adquiere la construccion de la voz
de los estudiantes en la escuela y dada la significancia
que adquiere la estructuracion de la oralidad para los
procesos de pensamiento. Al respecto se puede plantear
un trabajo de orientacion psicopedagodgica que contemple
la importancia del desarrollo de la oralidad en la escuela.
Autores como Schneuwly, B. (1999); Dolz, J. et al. (2000)
han desarrollado propuestas didacticas que recuperan el
sentido de la oralidad en el espacio escolar.

En cuanto a las correlaciones obtenidas

Las correlaciones sirvieron de detonante para la generacion
de preguntas que pueden llegar a ser objeto de revision con
los profesores en los programas de formacion docente, toda
vez que es necesario llegar a reflexionar sobre las acciones
que los profesores dicen realizar en el salon de clase.

En el trabajo de correlacion se pueden evidenciar ciertos
niveles de coherencia en las orientaciones que presentan
los profesores; no por ello quedan excluidas esas
correlaciones, que son precisamente las que nos acercan a
las contradicciones manifestadas por algunos docentes.

Lo anterior se puede explicar por el interés de los maestros
de llevar a sus propuestas de clase elementos actuales sobre
el quehacer pedagdgico, pero quedaria por contrastar lo
que dicen los profesores que hacen en clase, con lo que
efectivamente realizan.

Las correlaciones consideradas mas significativas se
relacionan con el contexto sociocultural y la adquisicion
del codigo de escritura, unido ademas con los procesos que
intervienen en la lectura comprensiva.
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Encontramos contradicciones en respuestas como las que
presentan propuestas didacticas que posibilitan al estudiante
relacionar su contexto familiar y social con las actividades
que se desarrollan en clase, pero al referirse al poco gusto
que manifiestan los estudiantes por las matematicas lo
atribuyen a que las propuestas de clase no se relacionan
con la vida y los estudiantes no le encuentran sentido.

De las preguntas que surgieron del andlisis de las
correlaciones consideramos relevante rescatar las que
pueden orientar reflexiones interesantes en los programas
de formacion que estamos adelantando. Se encuentran
entre ellas:

a. Referidas al contexto familiar y social. |Se espera que
el apoyo de la familia sea directamente proporcional al
desempefio académico de los estudiantes? ;Hasta donde va
la responsabilidad de las familias en la realizacion de las
tareas escolares? ;En qué momento se cede el control del
aprendizaje a los propios sujetos?

b. Metodologias y estrategias pedagdgicas. ;Qué tanta
distancia hay entre las practicas educativas de los contextos
culturales en dénde se desarrollan los estudiantes con
las metodologias propuestas en el salon de clase? (Estan
los estudiantes preparados para asumir metodologias de
trabajo en grupo? ;Cdémo se transforma un salén en donde
se proponen metodologias de trabajo en grupo? ;Cdomo se
transforma un salén en donde se proponen metodologias
que incorporen materiales tomados de la vida cotidiana?
(Cudles son las estrategias metodologicas y didacticas
propuestas en clase para superar las limitaciones de contexto
familiar y social en donde se encuentran los estudiantes?

¢. Procesos de lectura y escritura. {Como se construye esta
negociacion de significados en el ambiente familiar, si los
contextos sociales en los que se desarrollan los estudiantes
son adversos? ;Se ha transformado en igual medida el
medio sociocultural de los estudiantes de tal manera que
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comprendan las nuevas propuestas didacticas para ensefiar
procesos de lectura y escritura en el salon de clase? ;Sigue el
medio sociocultural en el que se desarrollan los estudiantes
reconociendo practicas tradicionales de aprendizaje de
lectura y escritura como uUnica opcion vélida?. Como
profesores, ;reconocemos realmente la complejidad que
representa para los estudiantes de primer ciclo la adquisicion
del cddigo de escritura y su posterior desarrollo? ;Son los
estudiantes usuarios reales y permanentes de los textos
que circulan en el ambito escolar? ;En donde radica la
complejidad de la escritura? jExisten metodologias mas
apropiadas para acercar a los estudiantes a la comprension
del codigo de escritura

d. Oralidad. Cuales propuestas didacticas pueden ser
mas frecuentes en el salon de clase para promover la
oralidad? ;Realmente reconocemos la importancia del
desarrollo de las competencias orales en los estudiantes y
las comprendemos como formas de acercar a los sujetos
a la organizacion del pensamiento? ;Como el discurso
oral estructura la conciencia? ;Qué situaciones didacticas
proponer para generar espacios de clase en donde se
promueva el uso de la oralidad? ;Acaso son las situaciones
del contexto familiar y social de los estudiantes una buena
estrategia para promover la oralidad en la clase?

e. Matematicas. ;Se trabajan las matematicas partiendo de
las organizacion de los discursos orales en los estudiantes?
(Qué alternativas didacticas se construyen para dar cabida
a la oralidad en la construccion de un pensamiento logico
matematico?

f- Reconocer potencialidades. ;Qué otras alternativas de

acompafiamiento, ademas de la comprension, podemos
ayudar a construir en las familias de los estudiantes? ; Cuales
son las propuestas didacticas que se pueden llevar al salon
de clase para reconocer y valorar las potencialidades de los
estudiantes? ;Ese nivel de potencialidades, el estudiante lo
construye en solitario o con la ayuda de otro?



En cuanto al perfil de los docentes

Los resultados mostraron un grupo de 27 profesores con
tendencia hacia las teorias constructiva—interpretativa,
seguida por una orientacion posmoderna y poca orientacion
hacia la teoria directa.

Estas respuestas tienen validez en el contexto en donde
se ubican los docentes, pues todos ellos estan asistiendo
al programa de formacion docente frente al tema de
dificultades de aprendizaje por un gran interés en mejorar
las condiciones de trabajo pedagogico que realizan en clase.

Aunque creemosimportante dejarunespaciopara reflexionar
sobre los resultados arrojados por esta indagacion en cuanto
a la naturaleza ecléctica que presentan las orientaciones en
las respuestas de los profesores. Ya no encontramos, como
en otros estudios de este tipo, tendencias marcadas hacia
las orientaciones directas e interpretativas, y esto puede
interpretarse desde diferentes variables. Una alternativa
puede ser que los resultados que nos estan mostrando este
grupo de profesores sea el resultado de afios de formacion
docente en temas relacionados con la lectura y la escritura
y que han sido desarrollados por el gobierno nacional y las
entidades locales, como es el caso de IDEP.

La actualizacion docente para dar sentido
a las practicas pedagdgicas

Durante largo tiempo hemos asistido a programas de
formacion permanente en las que se pretende que el
profesor cambie las teorias implicitas sobre las dificultades
de aprendizaje, sobre las relaciones de enseflanza y
aprendizaje,
asignaturas a favor de teorias docentes mas elaboradas,
algunas veces con escaso éxito.

sobre los contenidos tematicos de las

Como vemos, el enfoque de formacion permanente del
profesorado acorde con el marco tedrico expuesto al
inicio del documento se presenta en estrecha relacion
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con los procesos de innovacion educativa. AMbos se
tendrian que reflexionar desde marcos de un cambio en
las representaciones que hemos construido de lo que es un
escenario de enseflanza aprendizaje, en este caso particular
con estudiantes con dificultades de aprendizaje.

Este cambio requiere de una actitud abierta de cada uno
de los participantes, dispuestos al trabajo colaborativo, en
donde el didlogo se convierta en mediador de lo que hacemos
visible después del analisis de nuestras representaciones
implicitas.

Por ello, las acciones dirigidas al mejoramiento de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje en la educacion, en
todos sus niveles, no pueden desconocer las mediaciones
cognitivas, sociales y culturales que movilizan y posibilitan
los cambios pretendidos.

Esto por cuanto consideramos que un profesional reflexivo
debe estar en capacidad de analizar lo que se hace en el
salon de clase para volver sobre ello y mejorarlo.
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Especificamente, para nuestro caso de asesoramiento
o formacion, es de considerar que no se realiza en las
instalaciones de una institucidn educativa, no es un
asesoramiento interno sino que es una prestacion de
un servicio que ofrece un ente gubernamental local
comprometido con la educacion del pais.

Esta referencia es de considerar porque el equipo de
acompafiamiento de actualizacion profesoral no esta
en condiciones de realizar cambios al interior de las
instituciones que asisten a los programas de formacion; en
cambio, tiene como funcion generar los mejores espacios
de reconocimiento de las practicas escolares para que sobre
esta observacion se puedan realizar los analisis pertinentes
y se avance en la modificacién de maneras de pensar y
hacer en la escuela.

Con este ejercicio de indagacion logramos conocer las
concepciones de los profesores que asisten al programa 'y es
prudente que el equipo asesor las tome en consideracion para
planear todo un programa de acompafiamiento que logre
reconocer los valores de los docentes, pero que también
logre capturar las inconsistencias que se manifiestan entre
el hacer y el decir de los profesores.

Prudente es, igualmente, reconocer que este grupo de
docentes es bastante heterogéneo en sus concepciones; esto
se visualiza en los consolidados de respuestas que acabamos
de analizar, y es consecuente esta realidad pues todos los
profesores asisten a diferentes instituciones educativas
con formas de hacer, planear y ejecutar el sentido de lo
pedagdgico desde diferentes perspectivas.

Queda entonces como tarea proponer un derrotero que
oriente la accion de asesoria. Para concluir esta reflexion se
puede resefiar como sigue:

Seguir construyendo con los profesores el sentido de la
labor educativa, estimar mas la posibilidad de reflexion que
tienen los docentes frente a sus propias practicas y frente a
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los niveles de intencionalidad con los que deben estructurar
y planear el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Seguir trabajando en la idea de que el problema de
dificultades de aprendizaje no debe ser solo mirado
desde la perspectiva de desarrollo de los estudiantes,
sino contemplar las variables de interaccion que propone
la escuela. Este punto es vital para cambiar la mirada y
buscar posibilidades de cambio y transformacion desde
otros espacios que tal vez pocas veces son reconocidos. La
mirada sobre el profesor y sobre la institucion también es
importante.

En ultimas, este ejercicio de indagacidon sirve para
reconocer que también hay variedad en el grupo de
docentes que asisten al programa de formacion y que como
tal, cada experiencia docente debe ser considerada y tenida
en cuenta como una posibilidad de acompafiamiento dentro
de un contexto y una realidad especifica. (No sera que
hemos asumido la misma rutina de la escuela de pensar que
todos estamos en un mismo nivel de desarrollo? Lo que
demuestra la indagacion es que el conjunto de docentes no
es tan homogéneo y que es necesario proporcionar espacios
de formacion docente en donde se reflexione sobre la
particularidad.

La perspectiva de investigacion en este campo queda
totalmente abierta, toda vez que en nuestro contexto el
campo de formacion docente lleva instaurado afios de
desempefio pero es hora de analizar el camino recorrido
y llevar la experiencia a los limites de la investigacion en
educacion.
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