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2. Resumen

Este trabajo de grado corresponde a una interpretacion de lo que sucede en el Curso 901 en la clase de
matematicas en una escuela publica colombiana, donde la exclusion del aprendizaje y la exclusion social
coexisten (Garcia & Valero, 2013). Es un trabajo situado en el reconocimiento del Otro (Lévinas, 2002) y
de sus pretensiones de verdad y validez (Dussel, 2005) a partir de sus intenciones de aprendizaje, porveni-
res y disposiciones (Skovsmose, Scandiuzzi, Valero & Alrg, 2011) y de los actos dial6gicos (Alrg &
Skovsmose, 2003) mediante la implementacion de un Escenario de Aprendizaje fundamentado en trabajos
precedentes tales como los de: Garcia, Valero, Camelo, Mancera, Romero, Pefialoza & Samaca (2009) y
Martinez (2014).

Los resultados obtenidos giran en torno a la caracterizacion de las disposiciones e ideas de porvenir de los
estudiantes y a la idea de “consideracion por el otro” entendida como la posibilidad visibilizarlo desde el
intercambio de ideas y la busqueda de consenso a partir de la formulacion de pretensiones de verdad y
pretensiones de validez. De tal modo, el trabajo muestra una caracterizacion de las interpretaciones que
los estudiantes tienen de las matematicas, la caracterizacion de sus antecedentes e ideas de porvenir, y
algunas discusiones de los estudiantes en torno a los datos hallados, que permiten mostrar la formulacion
de pretensiones de verdad, el logro de consensos y la formulacion de pretensiones de validez.




3. Abstract

This degree paper corresponds to an interpretation of what happens in a mathematics classroom in a Co-
lombian public school, where exclusion from learning and social exclusion coexist (Garcia & Valero,
2013). It is a work located in the recognition of the other (Lévinas, 2002) based on his intentions of learn-
ing, futures ahead and learning intentions (Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg, 2011) and dialogic
acts (Alrg and Skovsmose, 2003) through the implementation of a Learning Scenario based on previous
work such as Garcia, Valero, Camelo, Mancera, Romero, Pefialoza and Samaca (2009) and Martinez
(2014).

The results obtained revolve around the characterization of students futures ahead and learning intentions
and the “consideration for other one " understood as the possibility o make this more evident from the
exchange of ideas and the search of consensus from the formulation of claim to truth indeed and claim of

validity.

Of such way the work shows a characterization of the interpretations that the students have of the mathe-
matics, the characterization of students learning intentions are related to their futures ahead and some
discussions of the students concerning the found information, which allow to show the formulation of
claim to truth, the achievement of consensuses and the formulation of claim of validity.

4. Resumo

Esta dissertacdo corresponde a uma interpretacdo do gque acontece numa sala de aula de matematica numa
escola publica da Coldmbia, onde a exclusdo do aprendizagem e exclusdo social coexistem (Garcia &
Valero, 2013). E um trabalho localizado no reconhecimento do outro (Levinas, 2002) a partir de suas
intencbes de aprendizagem, futuros e provisdes (Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg, 2011) e atos
dialdgicos (Alrg e Skovsmose, 2003). Ao implementar um cenério de aprendizagem baseado em trabalhos
anteriores como os de Garcia, Valero, Camelo, Mancera, Romero, Pefialoza & Samaca (2009) & Martinez
(2014).

Os resultados obtidos giram ao redor da caracterizagdo das disposicdes e ideias do futuro dos estudantes e
para a ideia de "consideragdo para 0 outro™ perito como o visibiliza-lo de possibilidade da troca de ideias
e a procura de consentimento a partir da formulagdo de pretensdes realmente e pretensdes de validez.
Dessa forma, a dissertacdo mostra uma caracterizacdo das interpretacdes que os estudantes tém das ma-
tematicas, a caracterizacdo das intencdes de aprendizagem, futuros e provisdes, e algumas discussdes dos
estudantes ao redor dos dados encontrados, que permitem mostrar a formulacéo de pretensdes verdade, a
realizacdo de consensos e a formulagdo de pretensdes de validez.

5. Objetivos

Objetivo general:

Indagar la idea de Consideracion por el Otro en la clase de matematicas, desde una perspectiva no pri-
mordialmente cognitiva en educacion matematica.

Obijetivos especificos:

Caracterizar los antecedentes e ideas de porvenir de los estudiantes y su influencia en la participacion en
las précticas de las matematicas escolares.

Indagar, mediante la implementacioén de un Escenario de Aprendizaje, la idea de Consideracion por el
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Otro y su relacion con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Caracterizar conductas (roles) de los estudiantes y aspectos propios de la Consideracion por el Otro.

6. Fuentes

En el cuerpo del presente trabajo de grado se referencian 36 documentos correspondientes a la EMC, el
enfoque socio politico de la educacion matematica, la metodologia de investigacién y documentos que
teorizan sobre el Otro y su existencia fisica y temporal. De todos ellos los que mayoritariamente se usan
para dar sustento a los objetivos planteados y a los datos hallados corresponden a los siguientes 19 docu-
mentos:

Alrg, H., & Skovsmose, O. (2012). Aprendizaje dialdgico en la investigacion colaborativa. En H. Alrg, &
0. Skovsmose, Educacion matematica critica. Una vision sociopolitica del aprendizaje y la en-
sefianza de las matematicas (pags. 149-171). Bogota: Una empresa docente.

Dussel, E. (2007). Deconstruccion del concepto de tolerancia (de la intolerancia a la solidaridad). En E.
Dussel, Materiales para una politica de la liberacion (1 ed., pags. 293-297). México, D.F: Plaza
y Valdés Editores.

Garcia, G., & Valero, P. (2013). De la igualdad y la (in)exclusion en el curriculo de matematicas: una
revision en el contexto colombiano. En G. Garcia, P. Valero, C. Salazar, G. Mancera, F. Camelo,
& J. Romero, Procesos de inclusion/exclusion: Subjetividades en Educacion Matematica (pags.
18-42). Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Garcia, J. (2004). La investigacidn-accién como estrategia para desarrollar planes de formacion en los
centros educativos. Ensayos: Revista de la Facultad de Educacién de Albacete, 19, 201-216.

Lévinas, E. (2000). La huella del otro. México, D.F: Taurus.

Lévinas, E. (2002). Totalidad e infinito: ensayo sobre la exterioridad. Salamanca, Espafia: Ediciones
Sigueme.

Lévinas, E. (2006). Etica como filosofia primera. A Parte Rei: revista de filosofia, 43(1), 1-21.

Lévinas, E., & Pardo, J. (2001). Entre nosotros: ensayos para pensar en otro. Valencia, Espafia: Pre-
textos.

Martinez, E. (2014). Estudio del aprendizaje de las matematicas basada en Proyectos. Tensiones educati-
vas de su implementacion en una escuela de estudiantes en posicion de frontera. Cali: [Tesis de
Maestria Educacion Enfasis en Educacién Matematica] Universidad del Valle. No publicada.

Skovsmose, O. (1999). Hacia una filosofia de la educacién matematica. Bogota: Una Empresa Docente.
Skovsmose, O. (2000). Escenarios de investigacion. Revista EMA, 6(1), 3-20.

Skovsmose, O. (2012a). Alfabetismo matemaético y globalizacién. En P. Valero, & O. Skovsmose, Edu-
cacién matematica critica. Una vision sociopolitica del aprendizaje y la ensefianza de las mate-
maticas (pags. 65-105). Bogota: Ediciones Uniandes.

Skovsmose, O. (2012b). Escenarios de investigacion. En P. Valero, & O. Skovsmose, Educacién matema-




tica critica. Una vision sociopolitica del aprendizaje y la ensefianza de las mateméticas (pags.
109-130). Bogoté: Ediciones Uniandes.

Valero, P. (2002). Consideraciones sobre el contexto y la educacion matematica para la democracia. Qua-
drante, 11(1), 49-59.

Valero, P. (2012). En medio de lo global y lo local: Las politicas de la reforma en la educacion matemati-
ca en una sociedad Globalizada. En P. Valero, & O. Skovsmose, Educacién Matematica Critica:
Una vision sociopolitica del aprendizaje y ensefianza de las matematicas (pags. 83-105). Bogota:
Ediciones Uniandes.

Valero, P. (2012). Perspectivas sociopoliticas en la educacion matematica. En P. Valero, & O. Skovsmo-
se, Educacion Matematica Critica: Una vision sociopolitica del aprendizaje y ensefianza de las
matematicas (pags. 195-216). Bogota: Ediciones Uniandes.

Valero, P. (2012c). Posmodernismo como una actitud de critica. En P. Valero, & O. Skovsmose, Educa-
cion Matematica Critica: una vision sociopolitica del aprendizaje y ensefianza de las matemati-
cas (pags. 173-192). Bogota: Ediciones Uniandes.

Valero, P., & Garcia, G. (2014). El Curriculo de las Matematicas Escolares y el Gobierno del Sujeto Mo-
derno. Boletim de Educacdo Matematica, 28(49), 491-515.

Valero, P., & Skovsmose, O. (2012b). Acceso Democratico a ldeas Poderosas. En P. Valero, & O.
Skovsmose, Educacion Matematica Critica: Una vision sociopolitica del aprendizaje y ensefian-
za de las matematicas (pags. 25-61). Bogota: Uniandes

7. Contenidos

En el Capitulo 1, titulado “La ley o la escuela”, se introducen las razones que impulsaron el proceso de
investigacion. Posteriormente en el Capitulo 2 titulado “Posibilidades y encuentros” se amplian tales ra-
zones, acompafiadas de diferentes virajes, producto de la dindmica de formacion de la Maestria en Educa-
cién de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, asi como de mi devenir profesional y la expe-
riencia vivida como docente de matematicas. En ese mismo capitulo se presenta el problema, los objeti-
VOS Y preguntas que se busco resolver.

En el Capitulo 3, titulado “Formando una cadena” se presentan los elementos de orden tedrico que orien-
taron el trabajo. En el Capitulo 4, titulado “Buscando una mejora” se da cuenta del sustento metodoldgico
usado y de las acciones que conllevaron al montaje de cada escena, asi como lo correspondiente a la toma
de datos, la eleccion y uso de los instrumentos y categorias de analisis.

En el Capitulo 5, titulado “Sujetos y matematicas en el colegio sin colegio”, se hace una revision de los
antecedentes e ideas de porvenir de los estudiantes previo a la implementacion del escenario y se referen-
cian sus interpretaciones de las matemaéticas, asi como un analisis de las disposiciones de los estudiantes
de 901 del CLC, donde de forma general, se expone la relacion entre el micro y macro contexto.

En el Capitulo 6, titulado “El escenario “salones™”, se relata el montaje y puesta en escena del escenario,
tratando de relacionar las diferentes escenas; mostrando como emergen y sefialando también algunas difi-
cultades que surgen en el ejercicio de indagacion.

Por ultimo, en el Capitulo 7 titulado “Conscientes de que somos inconscientes”, se relata el analisis lo-
grado, los resultados obtenidos, las reflexiones y conclusiones. Es preciso sefialar que el trabajo se desa-
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rrolla en un estilo narrativo, intentando vincular al lector a las diferentes tensiones que emergieron en el
transcurrir de indagacion y en la consolidacion del documento final.

8. Metodologia

Este trabajo se realizé desde la Investigacion Accion, desde la perspectiva de (Elliott, 2005) considerando
importante la caracterizacion de las disposiciones de los estudiantes de la clase 901, el montaje, puesta en
escena y documentacion del escenario y el analisis de posibilidades y limitaciones de aprendizaje en el
escenario.

9. Conclusiones

El trabajo desde el escenario posibilitd el uso de una situacion social y politica que tiene relevancia para
los estudiantes, que ha sido estructurada por las matematicas y que a su vez puede permitir acercamientos
a las mismas como algo Util, tanto en la clase como en la vida.

En ese sentido, el trabajo abre la posibilidad de indagar la idea de “Consideracion por el otro” en la clase
de matematicas a partir, como ya se menciono, de: i) las intenciones de aprendizaje, porvenires y disposi-
ciones de los estudiantes (Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg, 2011) vy ii) de los actos dialogicos
(Alrg & Skovsmose, Dialogo e Aprendizagem em Educacdo Matematica, 2003). Avance que es desarro-
Ilado mediante la implementacion de un Escenario de Aprendizaje (Garcia, y otros, Escenarios de
aprendizaje de las matematicas: Un estudio desde la perspectiva de la educacion matemaética critica.,
2009), circunstancia que puede considerarse como una innovacién en la academia, particularmente en el
campo de la Educacion Matematica, toda vez que gracias a las evidencias narradas, centra su atencion en
una reflexion profunda del Otro.

Por otra parte, el trabajo resulta central en la pretension de la constitucion de un saber que abarque no
Unicamente problemas epistemoldgicos sino también sociales culturales y politicos. Dicho saber es consi-
derado holistico y permite dar una mirada de cdmo vivir en el mundo, asumiendo que la mirada propia es
relativa a la experiencia vivenciada y que el otro es quien entra a relativizarla y a mostrar que la verdad no
es autorreferencial.

Adicionalmente es importante destacar que en un escenario, aquello que se asume por cierto emerge de la
accion de los estudiantes sobre €l y no se sitla en verdades determinadas de antemano o contempladas en
el plan de estudios propuesto por la institucion. De hecho, el escenario vincul6 una situacion propia de la
realidad de los estudiantes y favoreci6 el trabajo colectivo, incluyendo referencias y mostrando la necesi-
dad de dominar algunas tematicas, objetos, herramientas y recursos propios de las matematicas, aunque
sin centrar la atencion en contenidos especificos, gene-rando asi posibilidades para que los estudiantes y
el profesor hicieran visibles las matema-ticas que subyacen a la situacién abordada.

En cuanto a la consideracion por el Otro, dada la nociéon de montaje del escenario como “accion intencio-
nada del profesor para construir una situacion en la que el proceso educa-tivo pueda encarnarse para dar
significado a las acciones individuales y colectivas” (Skovsmose, Hacia una filosofia de la educacion
matematica, 1999), es necesario indicar que las acciones de los estudiantes desembocaron en discusiones
respecto a la validez de los datos hallados, desde las cuales fue posible interpretar algunas participaciones
como momentos de enunciacion de pretensiones de verdad y a su vez como espacios de meta-reflexion en




torno a la participacion en el escenario.

Dada la idea del Otro como el que sefiala la relatividad de la mirada que asumimos de las cosas, la formu-
lacién de pretensiones de verdad referidas a un mismo asunto, aunque dis-tantes en tanto enuncian aspec-
tos distintos o interpretaciones complementarias, permite indicar la necesidad de que el trabajo desarro-
Ilado en la clase favorezca la aparicion de varias pretensiones de verdad, asi como de un ejercicio dialdgi-
co donde los estudiantes ademés de confrontar lo que asumen por cierto, expongan sus planteamientos en
busca de una aceptacion intersubjetiva de la verdad o de posibilidades no consideradas.

En ese sentido, el trabajo desde el escenario permite indicar que la idea de Consideracion por el Otro tiene
relacién con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, en tanto el estudiante es precisamente ese
Otro y que hablar de considerarlo, implica asumir que su existencia— determinada social, politica, econo-
mica y cognitivamente— tiene relacion con lo que ocurre en el aula.

Elaborado por: Rubén Felipe Morales Camargo

Magda Liliana Gonzélez Alvarado

Revisado por: Gabriel Mancera Ortiz

Fecha de elaboracién del Resumen: 04 05 2017
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1.La ley o la escuela

“El coraje, mas que la ausencia de miedo es la
consciencia de que hay algo por lo que merece la
pena que arriesguemos. El coraje es la fuerza del
amor al servicio de la consciencia”.

Alex Rovira

Este trabajo de grado trata de acercarse a algunos interrogantes que son producto de mi formacion
docente, pero ante todo de mi consolidacion como sujeto referidos, por una parte, al papel de la
educacion matematica en la promocién de relaciones de convivencia que favorezcan la participa-
cion de los estudiantes en la clase y, por otra, a las posibilidades que se tiene al desarrollar el traba-
jo en la clase desde una perspectiva no primordialmente cognitival. Por consiguiente, lo relatado
corresponde a una interpretacion, a la luz de un marco teérico, de lo que sucede en un aula de ma-
tematicas, en una escuela publica colombiana, donde la exclusién del aprendizaje y la exclusién

social coexisten (Garcia & Valero, 2013).

Es un trabajo situado en el reconocimiento del Otro (Lévinas, Totalidad e infinito: ensayo sobre la
exterioridad, 2002), a partir de sus intenciones de aprendizaje, porvenires y disposiciones
(Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg, 2011), y de los actos dialdgicos (Alrg & Skovsmose,
2003), mediante la implementacion de un Escenario de Aprendizaje fundamentado en trabajos
precedentes tales como el de Garcia, Valero, Camelo, Mancera, Romero, Pefialoza & Samacéa
(2009) y el de Martinez (2014).

! La distincién entre el enfoque propuesto “no primordialmente cognitivista” y el que hemos llamado “cogni-
tivista” apela a que, si bien hay intenciones claras de promover aprendizaje y desarrollo de los sujetos en el
aula de clase de matematicas, la intencion prioritaria no es aprender matematicas —sus tematicas, objetos,
herramientas, recursos, etc. — sino aprender a través de las matematicas —su impacto para describir la reali-
dad, para cualificarla y cuantificarla, para incidir sobre la toma de decisiones sociales, econémicas y politi-
cas, etc.

Asi, habra aprendizaje de las matematicas, pero en la medida en que sirva para aprender —describir, interpre-
tar, reconocer, diferenciar, argumentar, etc. — a través de las matematicas.
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Como se vera en diferentes momentos del trabajo, las consideraciones que se hacen respecto a lo
gue sucede en la clase del 901 del Colegio La Concepcion Centro Educativo Distrital (de aqui en
adelante CLC) y la interpretacién de los hechos a la luz de los referentes usados va cambiando. En
un primer momento se procura dar cuenta de los antecedentes e ideas de porvenir de los estudian-
tes, relacionando la experiencia previa de los estudiantes con las matematicas y su conexion o
compromiso futuro hacia el aprendizaje. Posteriormente se va dando paso a una interpretacion del
Otro y se centra la mirada en aspectos asociados a las interacciones entre sujetos con diferentes
pretensiones de verdad y validez?.

De acuerdo con lo anterior, la estructura de este documento esta mediada por la manera como se
logré consolidar la propuesta. Inicialmente, en el Capitulo 1, titulado “La ley o la escuela”, se in-
troducen las razones que impulsaron el proceso de investigacion. Posteriormente en el Capitulo 2
titulado “Posibilidades y encuentros” se amplian tales razones, acompafiadas de diferentes virajes,
producto de la dindmica de formacion de la Maestria en Educaciéon de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, asi como de mi devenir profesional y la experiencia vivida como docente
de matematicas. En ese mismo capitulo se presenta el problema, los objetivos y preguntas que se

busco resolver.

En el Capitulo 3, titulado “Formando una cadena” se presentan los elementos de orden tedrico que
orientaron el trabajo. En el Capitulo 4, titulado “Buscando una mejora” se da cuenta del sustento
metodologico usado y de las acciones que conllevaron al montaje de cada escena, asi como lo co-

rrespondiente a la toma de datos, la eleccion y uso de los instrumentos y categorias de analisis.

En el Capitulo 5, titulado “Sujetos y matematicas en el colegio sin colegio”, se hace una revision
de los antecedentes e ideas de porvenir de los estudiantes previo a la implementacion del escenario

y se referencian sus interpretaciones de las matematicas, asi como un analisis de las disposiciones

2 Las nociones de “verdad” y “validez” tematizadas en el trabajo se centran en lo planteado por Dussel
(2007) y no pretenden cubrir el amplio espectro respecto a las nociones de “verdad” y “validez” que han sido
tratadas desde el &mbito filos6fico. Si bien se reconocen las nociones de verdad como correspondencia, como
coherencia, como deflacion o como consenso y sus gradaciones mutuas, alejamientos y acercamientos dados
por el paso del tiempo v las sucesivas reinterpretaciones que la comunidad filoséfica ha hecho de las mismas,
el problema central en este trabajo esta en el proceso intersubjetivo de reconocimiento del otro y no en la
diferenciacion mutua entre las nociones de verdad existentes. En términos generales la nocién de verdad aqui
estaria mas cerca de la nocion de “verdad como consenso”.
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de los estudiantes de 901 del CLC, donde de forma general, se expone la relacion entre el micro y

macro contexto.

En el Capitulo 6, titulado “El escenario “salones”, se relata el montaje y puesta en escena del es-
cenario, tratando de relacionar las diferentes escenas; mostrando como emergen y sefialando tam-

bién algunas dificultades que surgen en el ejercicio de indagacion.

Por altimo, en el Capitulo 7 titulado “Conscientes de que somos inconscientes”, se relata el analisis
logrado, los resultados obtenidos, las reflexiones y conclusiones. Es preciso sefialar que el trabajo
se desarrolla en un estilo narrativo, intentando vincular al lector a las diferentes tensiones que

emergieron en el transcurrir de indagacion y en la consolidacion del documento final®.

3 El ejercicio de escritura propuesto para el trabajo pretende ser pertinente y coherente con la naturaleza de la
investigacion, donde puedan percibirse las tensiones que viven los sujetos en la clase, quienes se exponen a
la intemperie al presentar y exponer sus ideas (Lévinas, 2002). Dicho ejercicio académico pretende, por una
parte, enlazar —en una hilazon diapasénica que supere la idea de “gran red”— aspectos clave que se han veni-
do configurando desde la EMC; y por otra, presentar la subjetividad de los estudiantes y del autor; haciendo
un rescate de las voces de quienes hicieron parte de esta experiencia. Gracias al tipo de escritura, se espera
que el lector se involucre con el texto y se haga un actor mas de la vivencia, permitiendo de esta manera que
exista una sensibilidad con lo aqui plasmado.






2.Posibilidades y encuentros

[z .
La mejor manera de encontrar a otro es no dar-
se cuenta ni del color de sus ojos”

Emmanuel Lévinas

En los inicios del transcurrir por las ideas que mueven este trabajo y tras la lectura de la versién en
espafiol del libro Hacia una Filosofia de la Educacion Matematica Critica (Skovsmose, 1999),
donde Paola Valero (en el prefacio) realiza un acercamiento al texto que conlleva a pensar en posi-
bilidades para el trabajo en las aulas, consideré importante realizar el trabajo en la clase, desde las

vivencias o probleméticas que enfrentan los estudiantes.

Para ese momento, me desempefiaba como docente de un colegio privado en la ciudad de Bogota y
aunque la experiencia vivida me permitia sefialar una relacién entre las percepciones que las per-
sonas suelen tener de las matematicas y la intencion de aprenderlas, visibilizar las experiencias de
los estudiantes no era una cuestion facil de resolver, mas ain cuando los planes de estudio sefialan
unas matematicas que deben ser aprendidas en unos tiempos especificos y cuando el desempefio
relativo es usado para establecer juicios “sobre quiénes son los sujetos deseados” (Valero &
Garcia, 2014).

La realidad que tenia a mi alcance en ese momento, era similar a la referida por Martinez (2014)
respecto a los estudiantes de la clase de 6°- 5° de la Institucién Etnoeducativa Monsefior Ramoén
Arcila,* para quienes “gran parte de los contenidos matematicos escolares no parecen ser significa-
tivos para su diario vivir” (Martinez, 2014, pag. 60), aun cuando reconocian que la importancia de
las matema@ticas esta vinculada con una futura practica laboral o asociada al manejo adecuado del

dinero.

% En el estudio mencionado se refiere un 73% de la clase 6° -5°, como estudiantes con extraedad —una edad
muy superior a la promedio para esos grados— que en algin momento habian repetido el grado sexto, o algln
grado anterior, por bajo rendimiento escolar o desercion.
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Asi mismo, dicha realidad guardaba similitud con lo mencionado por Skovsmose, Scandiuzzi, Va-
lero & Alrg (2011), en relacidn con las ideas de intenciones y disposiciones de los estudiantes, asi
como del papel de éstas en el actuar como sujeto escolar de las matematicas. Mis estudiantes cur-
saban grado quinto y, lejos de estar exclusivamente interesados por el aprendizaje, eran sujetos con
suefios, anhelos, pretensiones y experiencias, que cuestionaban la utilidad de lo trabajado en la
clase y referian dificultades sociales, econémicas y propias de su lugar de procedencia, como as-
pectos determinantes en sus oportunidades de vida. En la mayoria de los casos la razén para com-
prometerse con el aprendizaje de las matematicas recaia en el hecho de tener buen desempefio en la
asignatura y aprobar los examenes, aun cuando no se percibieran relaciones claras entre lo ensefia-

do, la vida fuera del salén de clase y los &mbitos para desempefiarse profesionalmente.

Mi mayor preocupacion sin embargo, no era solo lograr que ellos aprendieran las matematicas
sefialadas en los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas (MEN, 2006), o las deter-
minadas en el plan de estudios establecido en el colegio en el que me encontraba, sino ademas
promover ideas respecto a la utilidad de las matematicas para posicionarse frente a practicas socia-
les, donde el aprendizaje permite a los estudiantes empoderarse como ciudadanos sociales y politi-
cos a través de las matematicas. Mi preocupacion también se orientaba hacia la disminucion de las
agresiones fisicas y verbales entre los estudiantes, desde la formacion en valores en la clase de

matematicas, aunque de cierto modo no tenia claro el camino a seguir®.

Lo anterior evidencié una preocupacion en mi por una idea de subjetividad en la clase de matema-
ticas. Preocupacidn gue se unia a algunas cuestiones abiertas de mi trabajo de pregrado en relacion
con las interacciones de los estudiantes en la clase. Esa circunstancia me llevo a los siguientes inte-
rrogantes: ;Qué tipo de sujeto se pretende formar desde la asignatura escolar de matematicas?,
jacaso se asume tal sujeto como alguien con intenciones, experiencias, ideas de porvenir o posi-
cionamientos politicos? ¢ El sujeto que se forma debe ser capaz de aportar a la construccion de una

sociedad justa y equitativa?

Ocurrié sin embargo que, a finales de 2014, en una presentacion de mis ideas iniciales sobre la
propuesta de trabajo de grado, surgié una discusion con algunos docentes del grupo EdUtopia de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, que me llevo a considerar una posibilidad enmar-

cada en el reconocimiento del Otro (en este caso entre los sujetos que se encuentran en la clase,

5 Este tipo de preocupaciones “adicionales” no suelen aparecen como primordiales en las perspectivas ple-
namente “cognitivistas” en educacion matematica. Por ello el énfasis sobre una propuesta “no primordial-
mente cognitivista”.
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incluido el profesor) desde aspectos diferentes a su cognicion o la supuesta predisposicion para

aprender matematicas, tales como su experiencia y su idea de futuro.

Aunque a inicios de 2015 tenia ya una propuesta de trabajo en el colegio en gque en esa época labo-
raba, en junio de 2015 cambié de trabajo. Esa y otras circunstancias que modificaron mi porvenir
impidieron la actuacién sobre el escenario considerado inicialmente, razén por la cual este trabajo
debid ser modificado y se desarroll6 finalmente con estudiantes de grado noveno, en un colegio
distrital ubicado en la localidad de Bosa en la ciudad de Bogota. Dicha circunstancia puso de mani-
fiesto que el porvenir no esta supeditado Unicamente a decisiones tomadas por uno mismo, sino

que existe Otro que tiene un lugar en la consolidacion como sujeto (soy en tanto el Otro).

En consonancia con eso y trayendo a colacion el epigrafe, observé que el Otro no es solo un sujeto
con existencia fisica sino un sujeto que me permite relativizar la mirada que tengo de él; es a esto a
lo que me refiero e interpreto de lo expresado por Lévinas “La mejor manera de encontrar a otro es

no darse cuenta ni del color de sus o0jos”.

Reconocer al Otro configur6 el elemento clave para formular las pretensiones en esta mirada al
aula de clase, donde el trabajo con las matematicas se conduce a considerar al Otro, a verlo en
tanto uno mismo, a reconocerlo desde sus posibilidades para formular verdades relativas enuncia-
das desde la voz propia, entremezcladas con las voces de otros, con las ideas concebidas en inter-

acciones y en Gltimas con el sentido de Otro que me permite ser yo®.

Lo anterior, condujo a pensar que la razén de verdad’ presentada y los argumentos expuestos por
un sujeto en la clase, pueden carecer de objetividad o no tener validez frente a posibles interlocuto-
res. Asi mismo, posibilitd considerar que en la clase de matematicas existen dificultades para reco-
nocer al Otro, debido a que existen formas de interaccion que asumen homogeneidad entre los

sujetos, desconociéndolos u ocultandolos, desde practicas evaluativas y formativas.

Al respecto, Alrg & Skovsmose (2003) refiriendo al absolutismo burocratico, indican la existencia
de ciertas maneras de interaccion que conducen a los participantes en la clase a considerar que

“aprender matematicas” implica aprender lo que es correcto y lo que es incorrecto en términos

6 Si bien por ejemplo desde el psicoanalisis las nociones del “yo” se han matizado en el aparecimiento del
“yo”, “ello”, “supery6”, “ego”, etc., en el trabajo la nocidon del “yo” refiere al sujeto autopercibido para la
referencia a uno mismo, que se concibe con agencia bien sea desde la agencia activa para el cambio en la
intersubjetividad, o desde la agencia pasiva que perpetua el estado de cosas.

"No se hace uso de la nocion de razon “veritativa”, pues ella recae sobre un aspecto fundamentalmente logi-

cista de las proposiciones o enunciados verbales.
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matematicos; con lo cual surgen distinciones binarias (buenos y malos) establecidas desde defini-
ciones del rendimiento escolar o desde posicionamientos que indican que aquel que se desempefia

mejor en la clase tiene mayores posibilidades de éxito.

De otro lado, existen perspectivas que sefialan que las interacciones entre los sujetos en la clase no
se dan de acuerdo a lo que se considera correcto, sino en torno a las oportunidades de vida. Es de-
cir, el sujeto en la clase se establece a través de précticas sociales complejas, que le permiten con-
figurar sus porvenires, vinculadas a oportunidades educativas posteriores o0 a interpretaciones de

vida, relacionadas con el contexto socio-politico.

Con lo anterior se planted como objetivo: Indagar la idea de Consideracién por el Otro en la clase
de matemaéticas, desde una perspectiva no primordialmente cognitiva en educacion matematica.
Esto quiere decir que el abordaje de lo que ocurre en la clase, mas alla de preocuparse prioritaria-
mente por el rendimiento matematico, se enfoca también sobre lo que sucede en torno al Otro,
considerando sus antecedentes e interpretaciones de futuro. Por ello, la pregunta que orienta este
objetivo corresponde a ¢COomo puede interpretarse la consideracién por el Otro, desde la Educa-

cién Matematica Critica?

Teniendo en cuenta esto, un primer objetivo especifico corresponde a caracterizar los antecedentes
e ideas de porvenir de los estudiantes y su influencia en la participacion en las practicas de las ma-
tematicas escolares, toda vez que la experiencia en la clase y con las matematicas puede revelar
aspectos que han tenido lugar en el aula y a su vez mostrar relaciones entre las ideas de futuro que

construyen los estudiantes, desde la relacion con esta asignatura escolar.

Ahora bien, caracterizar los antecedentes e ideas de porvenir de los estudiantes, servird como ele-
mento para indicar aspectos pertenecientes a algunas dimensiones de su vida social, cultural e indi-
vidual, que tengan relacién con su interpretacion de las matematicas y con sus vivencias en el aula.
Esto teniendo en cuenta que los estudiantes “participan en un mundo social-econémico-politico-
historico-cultural, y a través de esta participacion piensan, conocen, producen y se involucran con
el mundo” (Valero, 2002, pag. 56).

Un segundo objetivo especifico corresponde a indagar, mediante la implementacién de un Escena-
rio de Aprendizaje, la idea de Consideracion por el Otro y su relacion con la ensefianza y aprendi-
zaje de las matematicas, para lo cual se hace relevante acercarse de forma teérica y practica a las

interacciones y al macro y micro contexto de los estudiantes.

Por altimo, como un tercer objetivo, se considera importante caracterizar conductas (roles) de los

estudiantes y aspectos propios de la consideracion por el Otro, toda vez que en la interaccién los
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estudiantes pueden enunciar aspectos no considerados o que escapan del lugar fisico y tedrico des-
de el cual se pronuncian los otros, asi como mostrar actitudes a favor o contrarias a visibilizar al

Otro en la clase de matematicas.

Otras preguntas que se espera responder desde el trabajo desarrollado seran: ¢(Qué aporta la im-
plementacion de un escenario de aprendizaje en el ejercicio reflexivo de estudiantes de educacion
bésica, en torno a la idea de consideracion por el Otro? y ¢Cudles caracteristicas de la interaccion
entre estudiantes en la clase de matematicas pueden ser catalogadas como propias a la considera-
cién por el Otro?






3.Formando una cadena

La educacion no se da significativamente
sin afectividad, sin confianza, sin que el
profesor permita a los estudiantes expre-
sarse libremente.

Magda Gonzéalez

Para dar cuenta del objetivo sefialado en el capitulo anterior, en relacion con la indagacién de la
idea de consideracion por el Otro desde una perspectiva no primordialmente cognitiva en educa-
cién matematica, resultd determinante formar una cadena desde la cual fundamentar los aspectos
tedricos sobre los que descansa tal objetivo. Dicha formacion lejos de ser una cuestion facil, requi-
ri6 de un largo trasegar entre ideas, autores e intenciones desde las que se considera que el comien-

z0 es precisamente la idea del Otro.

Es pertinente entonces sefialar que la perspectiva a la que me adscribo, dentro de su filosofia y
aportes teoricos, refiere al estudiante como Otro; como ese sujeto de carne y hueso (Valero, 2006)
al que le puede o no interesar aprender matematicas (Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg,
2011), que se compromete o no con el aprendizaje, que se incluye o excluye en la clase (Garcia &
Valero, 2013) y “como un ser con existencia fisica [...] y con una vida que trasciende los limites

de la escuela” (Valero, 2002, pag. 55).

No obstante, falta enunciar qué es precisamente ese Otro y comprometerse con una aproximacion
gue permita indicar si la existencia o la interpretacion que hacemos del Otro en la clase de mate-
maticas, tiene algo que ver con el aprendizaje o con la forma como legitimamos los argumentos

propios y/o ajenos.

Propongo entonces acercarme a la idea del Otro reconociendo, en el salon de clases donde se mue-
ve esta investigacion, la posibilidad de que los participantes se visibilicen desde el intercambio de
ideas y la busqueda de consenso, sin incluir de manera tajante algin argumento que presuma un
caracter de irrefutabilidad (como si fuera “Gnico” y “verdadero™) y que niegue la posibilidad del

Otro de presentar un argumento distinto.
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3.1 Laidea del Otro

Refiero entonces al Otro, desde mi interpretacion de la obra de Lévinas (2000), (2002), (2006),
(Lévinas & Pardo, 2001), como un ser diferente al que vemos desde el yo —que no necesariamente
coincide con la representacion que nos hacemos de él-y como aquel cuya existencia sobrepasa la
idea del no-yo®. De acuerdo con esto el “y0” no es el comienzo, la verdad no es autorreferencial y
el Otro se constituye en un referente necesario para comprender hasta donde llega nuestra mirada
del entorno, de lo que sucede y de las transformaciones que podemos hacer.

En ese sentido y siguiendo los planteamientos de Corres (2012), el Otro es quien sefiala la relativi-
dad de nuestra existencia y de las verdades que asumimos desde la mirada —fisica y tedrica— pro-
pia; esto se debe a que lo que tomamos como cierto puede corresponder Unicamente a una parte de
la historia y por consiguiente puede carecer de objetividad o validez frente a posibles interlocuto-

res.

En la clase de matematicas, por ejemplo, puede ocurrir que un estudiante afirme poseer una verdad
y que otro asevere tener una distinta; aqui el reconocimiento del Otro implica que tanto el primero
como el segundo tienen la posibilidad de dar a conocer lo que consideran verdad, aceptando la
relatividad y por consiguiente la falibilidad de aquello que sostienen como cierto y a la vez la posi-
bilidad de que el ese Otro sefiale aspectos complementarios o distintos a los inicialmente conside-

rados.

Al respecto Dussel (2007) introduce dos conceptos que permiten establecer relaciones entre la
mirada del yo y del Otro: “la pretension de verdad” y la “pretension de validez”. La primera refiere
al “acceso a lo real”, es decir a la formulacion de ideas asociadas a un hecho especifico desde una
perspectiva finita, determinada social e histéricamente. La segunda referida al establecimiento de
acuerdos entre varios, es decir a “la aceptabilidad (o aceptacién) intersubjetiva del Otro de la ra-

z0On veritativa que se avanza para ser discutida” (Dussel, 2007, pag. 294).

Con lo anterior se puede afirmar que aquel que considera “poseer la verdad”, 0 encontrarse en una
posicion privilegiada respecto al acceso a ella, asume una posicién ingenua que lo conduce a negar

la existencia del Otro. En contraste aquel que reconoce al Otro, lejos de asumir una ingenua “pose-

8 El acercamiento tedrico se tiene en cuenta los cuatro momentos del pensamiento Levinasiano distinguidos
por Rolland (1998), asi como en lo expuesto por Corres (2012), Dussel (2007), Montero (2002) y Moreno
(1998), dada la necesidad de ampliacién de mis interpretaciones.
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sion de la verdad”, permite la aparicion de pretensiones de verdad distintas a la propia, la relativi-

zacion de la verdad sostenida y la proposicion de pretensiones de validez.

Se puede afirmar ademas, que en la clase de matematicas —y no solo en ella— los estudiantes acce-
den a lo trabajado y formulan individual o colectivamente pretensiones de verdad. No obstante, la
formulacion de pretensiones de validez no necesariamente ocurre, pues se encuentra determinada
por la aceptacion intersubjetiva de la verdad entre los participantes, asi como a la organizacion
propia de la clase.

Por ejemplo en la clase tradicional, la organizacion esta supeditada a lo expuesto en los libros de
texto o a las respuestas preconcebidas por el docente (Alrg & Skovsmose, 2012), es decir que la
verdad se corresponde a lo que ambas autoridades de la clase indiquen, por cual no necesariamente
existe una interpretacion del Otro o una visibilizacién de sus pretensiones de verdad, debido a que

“una premisa central del paradigma del ejercicio es que hay una y una sola respuesta correcta
(Skovsmose, 2000, pag. 4), dada desde el libro de texto o preconcebida por el docente.

En dicha forma de organizacion, ademas, la aparicion de pretensiones de validez —producto de la
discusion de argumentos y el consenso— no es posible, porque al darle un papel preponderante al
libro y privilegiar las pretensiones de verdad expuestas en él, se deja de lado procesos dialdgicos
gue pueden conducir a la obtencion de respuestas y a la enunciacion, por parte de los estudiantes,
de aspectos no considerados en el libro y que seguramente tienen relacion con sus interpretaciones

del mundo y/o su experiencia dentro y fuera de la clase.

Al respecto Alrg & Skovsmose (2012), refieren que el didlogo, al ser una forma de comunicacion
gue requiere condiciones especificas, no puede darse en el aula de clase tradicional aun cuando
exista comunicacién entre profesor y estudiante, debido a que en ella, ademas de limitarse las posi-
bilidades de los estudiantes de apropiarse de su proceso de aprendizaje, se centra la atencién en los

errores cometidos, ya sea para corregirlos o sefialarlos.

El didlogo se constituye entonces en un elemento clave para hablar de las pretensiones de verdad y
validez que rondan en el aula de clase, pues estas Gltimas estan determinadas por una aceptacion
intersubjetiva de la verdad a través del consenso. Tal consenso no es posible si no se visibiliza al
Otro actuando hacia él con curiosidad, sentido critico y ponderacién reflexiva. Ademas, es funda-
mental para poder referirse a las formas de organizacion de la clase, ya sea para indicar que en

ellas el didlogo no es posible o es determinante para lograr el aprendizaje.

Al respecto y siguiendo los planteamientos de Skovsmose (2000), las formas de organizacion de la

actividad con los estudiantes pueden ser categorizadas por el paradigma del ejercicio y los escena-
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rios de investigacion, vinculadas con tres tipos de referencia (Matemaéticas puras, Semirrealidad y

Situaciones de la vida real), que hacen surgir seis tipos de ambiente de aprendizaje.

Formas de organizacion
de la actividad de los estudiantes
Paradigma Escenarios
del ejercicio de investigacion
Matematicas puras (1) (2)
Tipo de referencia Semirrealidad (3) (4)
Situaciones de la vida real (5) (6)

Grafica 1: Ambientes de Aprendizaje.

En los ambientes 1y 2 se privilegia el desarrollo de actividades de tipo algoritmico y a la busqueda
de mecanismos de resolucion. En el ambiente tipo 1 no hay ningln tipo de contextualizacion y en
el 2, aungue puede surgir un trabajo de tipo investigativo que favorezca acciones de los participan-
tes de la clase, el trabajo de los estudiantes se centra en el uso de procedimientos, conjeturas y ana-

lisis de una situacion determinada.

En el ambiente 3 las situaciones presentadas a los estudiantes son aparentemente reales, pues vin-
culan contextos que el estudiante puede comprender, pero que no necesariamente corresponden
con sus vivencias. Una particularidad de las situaciones presentadas es su artificialidad, sujeta a

algoritmos matematicos que permiten resolverla.

En el ambiente 4, el docente propone la actividad ficticia y fomenta la accion del estudiante, pero
es este Ultimo el que realiza la exploracion de la situacion y por consiguiente la proposicion de los

mecanismos de resolucién.

En el ambiente 5, la situacién o los ejercicios estan basados en situaciones de la vida real, los estu-
diantes tienen la posibilidad de cuestionar las situaciones e incluso adicionar informacion que con-

sideran importante, para favorecer respuestas.

Finalmente, el ambiente tipo 6 es en si un escenario de investigacion; en él las actividades le per-
miten al estudiante asumir el problema como propio, buscar mecanismos y alternativas de solu-

cion, situarse criticamente ante la situacion y reconocer en ella su papel como resolutor. En pala-
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bras de Skovsmose: “interpretar y actuar en una situacion social y politica que ha sido estructurada

por las matematicas” (Skovsmose, 2000, pag. 4).

Ahora bien, desde la perspectiva indicada, algunas formas de organizacidn de la clase de matema-
ticas vinculan de forma mas amplia las experiencias de los estudiantes y tienen en cuenta su rele-
vancia a la hora de proponer, discutir o plantear una posicién frente a lo que se desarrolla en la

clase.

Otras, por el contrario, generan resistencia frente al aprendizaje de los contenidos matematicos,
pues los estudiantes no encuentran relevancia en lo que hacen en el aula y, por consiguiente, se
muestran indiferentes frente a lo trabajado en las clases (Martinez, 2014). De acuerdo con Alrg &
Skovsmose (2012), esto se debe a la forma como se estructura la clase y a los patrones de comuni-

cacion en ella.

En las formas de organizacion donde las acciones de los sujetos no se supeditan al plan de estudios
establecido o a verdades asumidas desde el libro de texto, el patron de comunicacion esta centrado
principalmente en el didlogo. Por el contrario, en las formas de organizacion que se supeditan a lo
presentado en el libro de texto, la introduccion de un algoritmo, el trabajo individual o en grupos
para resolver ejercicios, el control de las respuestas desde lo que indica el libro y la correccion de
errores [paradigma del ejercicio], el patrén de comunicacion esta determinado por la formulacién
de preguntas por parte del profesor y la blsqueda [casi adivinacion] de las respuestas por parte de

los estudiantes.

El didlogo entonces configura un elemento importante a la hora de hablar de la clase y de las ac-
ciones de los estudiantes, pues dialogar implica “una inclinacion de la voluntad a cuestionar nues-
tras comprensiones y precomprensiones y a examinar lo nuevo y diferente, pero también el cono-

cimiento ya adquirido” (Alrg & Skovsmose, 2012, pag. 151).

Entrar en un didlogo significa apropiarse del proceso de investigacion; esto quiere decir que no
siempre se sabe hacia donde conducen los caminos y qué se podria encontrar al dialogar con otros.
Asi mismo, entrar en dialogo conduce a que el otro puede formular aspectos que conlleven a la

indagacion o a asumir riesgos que inicialmente no se han considerado.
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3.2 Actos dialogicos e investigacion colaborativa

El didlogo, entendido desde Alrg & Skovsmose (2003), (2012) es una forma de comunicacién aso-
ciada a un proceso de indagacion, donde es necesario tomar riesgos y comprender que el otro pue-
de enunciar puntos de vista diferentes al propio, que la conversacion puede tener virajes no previs-

tos e incluso llegar a ver cosas de maneras nuevas y diferentes.

De acuerdo con esto, al hablar de la clase de mateméaticas como un lugar donde surgen pretensio-
nes de verdad, el didlogo resulta ser un elemento indispensable para que emerjan pretensiones de
validez, toda vez que es el elemento fundamental para que el proceso de indagacién conduzca a los
participantes a establecer comprensiones nuevas, a mejorar o incluso a negar las que se poseen y a
“[actuar] hacia cada uno de los demas y hacia el tema en consideracion con curiosidad, sentido

critico y ponderacion reflexiva” (Alrg & Skovsmose, 2012, pag. 150).

El didlogo, ademas, corresponde con una conversacién dirigida hacia el aprendizaje, que es similar
a tres nociones-acciones: realizar una investigacion, correr riesgos y promover la igualdad. Quizé
la caracteristica principal de tales nociones-acciones puede ser el establecimiento de relaciones

equitativas en las formas de contacto entre las personas que participan en el didlogo.

Realizar una investigacion se corresponde con el abandono de la “comodidad de la certe-
za "y la busqueda de alternativas a partir de la curiosidad. En este contexto, el dialogo in-
centiva a las personas a compartir el deseo por descubrir algo que no conocen y a perma-
necer con la mente abierta, pues investigar se mueve entre lo conocido y lo que adn no se
conoce. Pero investigar no es visto como una actividad individual, ni una basqueda de so-
luciones a un conjunto de actividades sugeridas por una autoridad en la clase; la investiga-
cion es colectiva y conduce al establecimiento de posicionamientos frente a lo que se esta
investigando, al compartir con otros desde distintos puntos de vista.

Poder decir todo lo que se piensa es una condicion para que una investigacion sea considera-

da colectiva. Eso realza el hecho de que, en un dialogo, las fuentes de investigacién pueden

estar en los propios participantes y en sus perspectivas. Es posible defender una perspectiva y

también defender cierto punto a través de una perspectiva (Alrg & Skovsmose, 2003, pég.
125).

Al dialogar también es posible correr riesgos, es decir ponerse en cierto modo a la intem-
perie, presentar las opiniones, las dudas y confusiones propias, pero mas aun la toma de
decisiones que desafien las posibilidades que tenemos. El proceso de didlogo requiere
compromiso y disposicion de arriesgar las certezas que tenemos en pro de su ampliacion.
Correr riesgos implica entonces, abandonar la zona de confort y entrar en una “zona de
riesgo”; es necesario que en la clase el riesgo no sea removido, pero a su vez que “el am-
biente de aprendizaje sea confortable y respetuoso, en una atmésfera de confianza mutua,
en la cual se torne posible experimentar incertezas pasajeras” (Alre y Kristiansen, 1998, ci-
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tado en Alrg y Skovsmose, 2003, pag. 129). Al respecto (Alrg & Skovsmose, 2012) sefia-
lan que:
Un diélogo incluye correr riesgos en términos de impredictibilidad. Cuando se entra en un
dialogo, se pueden tocar asuntos que son delicados o no previstos; hay un riesgo de perder el
control o de llegar a un punto muerto. Pero, al mismo tiempo, es posible abordar el propio

conocimiento tacito o llegar a ver cosas de maneras nuevas y diferentes. jEs posible aprender!
(pag. 151).

El didlogo también connota promover la igualdad, toda vez que éste no es posible si se
tiene la intencién de silenciar, opacar, negar al otro, sus argumentos o posicionamientos.
Aun cuando el didlogo no presuponga semejanza entre los interlocutores, la idea de igual-
dad esta dada en el trato, en las posibilidades de presentar los argumentos, o en la busque-
da de acuerdos que permitan a los interlocutores reconocer las posibilidades y sesgos de las
interpretaciones propias.

Adicionalmente, el didlogo puede ser considerado como una forma de comunicacion con ciertas

cualidades que pueden caracterizar de manera particular el aprendizaje. Al respecto Alrg y Skovs-

mose (2003, pag. 134) refieren a los Actos Dial6gicos, como formas particulares del acto de habla,

gue involucran por lo menos a dos personas en una relacion de igualdad y que proporcionan apren-

dizajes con cualidades dialdgicas. Los actos dialogicos referidos por estos autores son: entrar en

contacto, defender, controvertir, localizar, identificar, pensar en voz alta, reformular y evaluar.

Veamos en detalle las caracteristicas de los actos dialdgicos propuestos (Alrg & Skovsmose,

2003):

En un dialogo se espera la emergencia de actos dialdgicos que favorezcan las interacciones
y conlleven al aprendizaje; Entrar en contacto por ejemplo, implicara que en el didlogo
los interlocutores se “ponen a tono cada uno con el otro”, o cual significa que mas alla de
la consciencia de lo que ocurre en la conversacion, valoran las contribuciones del otro es-

tableciendo una relacion que favorece la aparicion de consensos.

Pero el consenso no es lo Unico relevante, en el didlogo también se hace preciso tener dife-
rencias, separarse de lo propuesto por el Otro, encontrar puntos de divergencia que favo-
rezcan la ampliacién de las miradas teoricas y fisicas, asi como argumentar a favor o en
contra de las propuestas del otro; el acto de defender implicara la toma de posicion frente a

la razén de verdad que se avanza para ser discutida.

Pero la posicién que se toma no debe ser absoluta, porque la pretension de un didlogo no
puede ser el convencer al otro, ni mucho menos el imponer una forma de pensar; se hace
preciso entonces el ser capaces de controvertir, de situarnos reflexivamente y cuestionar

los argumentos que hemos aceptado.
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La controversia pueda llevarnos hacia otra direccién que no hemos considerado y condu-
cirnos a examinar nuevas posibilidades, es decir, nos permite localizar aspectos que no ha-
bian sido considerados o de los cuales no se tenia consciencia. Localizar también corres-

ponde a examinar posibilidades, a explorar un asunto antes de considerar rechazarlo.

Examinar las posibilidades puede llevar a identificar o descubrir cosas que no habian sido
consideradas antes, en particular aquellas referidas a las matematicas que estan dadas por
la naturaleza del problema, aunque también aspectos generales que deben ser tenidos en

cuenta.

Dentro del dialogo es posible también que los participantes expresen sus pensamientos e
ideas respecto al proceso de indagacion e incluso que hagan publicas sus emociones y sus
percepciones a partir del acto de pensar en voz alta.

También puede ocurrir que al ser un proceso de interaccion las discusiones o la reflexion
sobre lo que le escuchan al Otro, los lleve a reformular, es decir, a repetir algo que ya fue
dicho, con el fin de centrar la atencion en ideas o de manifestar la intencion de profundizar

en algun aspecto que ya fue formulado.

Incluso la reformulacion puede conducir a clarificar las comprensiones que esta teniendo el
Otro y marcar la pauta para el acto de evaluar, que si bien no es el acto Gltimo dentro del
proceso, si presupone una critica y algunas retroalimentaciones, que pueden conllevar al

consenso o favorecer discusiones que clarifiquen lo desarrollado.

3.3 Ideas de porvenir e intenciones de aprendizaje

Un elemento adicional, asociado a la formulacion de pretensiones de validez y de verdad, tiene que
ver con la interpretacion que los sujetos en la clase tienen de sus porvenires —ideas de futuro—y de
sus antecedentes, toda vez que los sujetos de la clase méas all& de la idea de sujetos primordialmen-
te cognitivos, son sujetos politicos con la posibilidad de “involucrarse en el aprendizaje de la ma-
tematica” (Valero, 2002, pag. 55), que vinculan sus experiencias y percepciones de las matemati-

cas a lo trabajado en la clase y desde ello se posicionan frente al aprendizaje.

La connotacion de sujeto politico, desde los planteamientos de Valero (2002), incluye la idea de
participacion, no en términos de acciones individuales dado el paradigma del ejercicio —como
suele ocurrir en una clase tradicional— sino en el hecho de “hacerse parte”, de involucrarse e invo-

lucrar su contexto y de situarse frente al aprendizaje como posibilidad, pues el sujeto no se pronun-
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cia Unicamente desde su propia experiencia, sino desde las voces de otros con los que interactla y

gue tienen incidencia fisica y material en la consolidacién de su yo.

Esto implica entonces, que el sujeto que esta en una clase de matematicas tiene posicionamientos,
intereses e ideas de futuro sujetas a la experiencia con otros, que le permiten cuestionar la relevan-
cia de lo que se esta estudiando y su utilidad en términos de su vida, de sus aspiraciones profesio-
nales e, incluso, de acuerdo a eventos familiares que se acompafian de una percepcion de las ma-

tematicas como algo presente unicamente en la escuela.

Esos cuestionamientos, posicionamientos y contradicciones tienen una existencia fisica y temporal
que tiene mucho que ver con el aprendizaje de las matematicas, pues denotan el sentido de utilidad
y relevancia de lo que es trabajado en la clase. Al respecto Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg
(2011) afirman que “el compromiso de los alumnos con el aprendizaje esta arraigado profunda-

mente en el significado que le atribuyen a éste con respecto a su vida futura”.

Es asi que el didlogo y los actos dialégicos, considerados no solamente en el &mbito de la relacion
entre estudiantes, sino ampliado a la relacion profesor-estudiante o profesores-estudiantes permite
a los profesores considerar a los estudiantes como Otros, reconociendo sus ideas sobre el futuro y
sobre el porvenir, es decir, reconocerlos como sujetos con gustos, disgustos, problematicas y cir-

cunstancias gue los determinan, asi como acercarse a una comprensién de quiénes son.

Una forma de hacerlo corresponde a la indagacion sobre los antecedentes y las ideas de porvenir de
los estudiantes. Para Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg (2011), el porvenir de una persona es
una interpretacién de las oportunidades de vida, dado el contexto sociopolitico; esta interpretacion
estd dada en términos de lo que es aceptable o posible, de acuerdo a unas situaciones sociales espe-
cificas. Asi mismo, Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg (2011), y Skovsmose (2012) sefialan
gue los porvenires de los estudiantes establecen las condiciones para su compromiso con las ma-

tematicas, al igual que la resistencia a su aprendizaje.

3.4 A modo de cierre

Centrar la mirada en el Otro en la clase de matematicas, tiene que ver, por una parte, con privile-
giar ambientes de aprendizaje donde los estudiantes puedan actuar “hacia cada uno de los demas y
hacia el tema en consideracion con curiosidad, sentido critico y ponderacion reflexiva” (Alrg &
Skovsmose, 2012, pag. 150) y, por otra, al hecho de favorecer relaciones dialdgicas que permitan
la enunciacion, discusion, defensa y reformulacion de pretensiones de verdad asumidas, asi como

de la consolidacion de pretension de validez formuladas colectivamente.
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Para lograr lo primero, se hace necesario considerar formas de organizacion del trabajo en matema-
ticas, que no se centren Unicamente en la aplicacion de técnicas y algoritmos, sino que se orienten
hacia visualizar en la clase aquellos aspectos propios de la experiencia de los estudiantes, que pue-
den ser determinantes al momento de dotar de significado lo aprendido en la clase y su utilidad en

términos del porvenir.

Lograr lo segundo, implica reconocer formas de didlogo y actos dialdgicos que tienen lugar en la
interaccion de los sujetos en la clase, que les permitan examinar las diferentes miradas frente a un
asunto tratado y la aceptacion intersubjetiva de la “verdad”. Adicionalmente implica un acerca-
miento a los lugares fisicos y tedricos desde los cuales se pronuncian los sujetos, pues desde ellos
los estudiantes toman posicidn frente a lo trabajado en la clase
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“[...] la escuela proporciona a quienes han es-
tado sometidos a su influencia directa o indi-
recta, no tanto esquemas de pensamiento espe-
cificos y particularizados, sino esta disposicion
general, generadora de esquemas especificos,
susceptibles de aplicarse en campos diferentes
de pensamiento y de la accion, que se puede
denominar habitus cultivado”.

Bourdieu (1971, p. 181)

Buena parte de la idea de montar un escenario de aprendizaje (Alrg el al., 2006 citado en Garcia &
Valero (2013)) pasa por la pretension de aproximarme a la comprension de una realidad —que se
me presenta como posibilidad—, para interpretar en ella, la idea del Otro y su relacion con la ense-
fianza y el aprendizaje de las matematicas. Teniendo en cuenta esto, me adhiero a los planteamien-
tos de Pérez (1994), quien afirma que “el analisis de la realidad consiste en acercarse a ella con el
objetivo de conocerla, pues es el &mbito en el que se desarrolla la vida del hombre y todo aquello

con lo que se relaciona” (Pérez, 1994, pag. 3).

Sin embargo, al hablar de una alternativa a la clase tradicional de matematicas surgen interrogantes
sobre la posibilidad de hacerlo, dada la realidad que se tiene a disposicion. Asi mismo, interrogan-
tes sobre el sentido y los términos en que tal alternativa puede ocurrir o sobre el tipo de intereses
gue pueden favorecer o perjudicar a los actores, ante cualquier modificacién de la dinamica de la

clase.

También surgen preguntas sobre la pertinencia de realizar el montaje, pues tematizar acerca del
Otro y de la interpretacion que de éste se hace, ya sea por reduccion al mismo o la visualizacion
del Otro como objeto en la relacion sujeto-objeto, no requiere del montaje de un escenario. No
obstante, asumiendo el escenario como un “campo de investigacion constituido por diferentes prac-
ticas de educacion matematica” (Garcia, Valero, & Camelo, 2013) resulta relevante poder indicar
la emergencia de pretensiones de validez en un aula donde confluyen estudiantes de diversos ori-

genes y formas de actuar y pensar. En ese sentido, visualizar al Otro pasa por un acercamiento a
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sus expectativas de intenciones y porvenires, por el reconocimiento de las diversidades culturales
de los estudiantes y de sus familias mediante la materialidad para el aprendizaje y la interaccion

dialdgica.

Ahora bien, en este trabajo, el acercamiento a la realidad se realizé desde la Investigacion Accidn
(de aqui en adelante 1A), entendida como una metodologia que permite realizar una descripcion de
la realidad, que se “corresponde con un estilo de investigacion abierto, interesado en investigar
fendmenos educativos, tal y como suceden” (Pérez, 1994, pag. 138). Se opt6 por el uso de esta
metodologia, en tanto ofrece posibilidades para el estudio de una situacion, diferentes modelos de
intervencion y “se orienta a mejorar la accion y a contribuir a la resolucién de problemas con una
visién dinamica de la realidad” (Pérez, 1994, pag. 161).

Con lo anterior, es importante sefialar que en este trabajo, la 1A es entendida desde la perspectiva
de Elliott (2005).
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Grafica 2: Ciclo de la Investigacion Accion (Elliott, 1993).
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Precisamente este autor afirma que en un ambiente escolar se analizan también acciones humanas,
porque:
[...] al explicar “lo que sucede”, la IA construye un “guion” sobre el hecho en cuestion, relacionandolo
con un contexto de contingencias mutuamente interdependientes, o sea, hechos que se agrupan porque la
ocurrencia de uno depende de la aparicion de los demas (Elliott, 2005).
De acuerdo con esto y siguiendo lo presentado por Latorre (2003), se considera que el modelo de

IA planteado por Elliott (1993) se estructura a partir de las siguientes fases: °

e Identificacion de una idea inicial. Donde se describe e interpreta el problema a investigar.

e Exploracion o planteamiento de las hip6tesis de accion. En esta fase se establecen las ac-
ciones a desarrollar para abordar el problema.

e Construccion del plan de accion. Donde se revisa el problema, las acciones que se requieren
para abordarlo, la forma como éstas se emprenderan y los instrumentos que favorecen el acce-

so a la informacion.

Ahora bien, la idea inicial correspondid al abordaje teérico de las acciones de los estudiantes en
cuanto a la idea del otro; mediante el montaje, puesta en escena y documentacién de un Escenario
de aprendizaje. El abordaje de esta idea implicé el reconocimiento del contexto y del conjunto de
sus dificultades y potencialidades (Camelo, Mancera, & Zambrano, 2012), es decir, una aproxima-
cion puntual a la vivencia de los estudiantes —verlos en tanto 0tros— con unas particularidades de-

finidas por su historia de vida, su relacion con la escuela y la asignatura escolar de matematicas.

Los aspectos que se tienen en cuenta para realizar la aproximacion referida se presentan a conti-
nuacioén en la Tabla 1. Cada aspecto se relaciona con algunas técnicas e instrumentos usados para

la obtencion de la informacion y con unos “items”, que hacen las veces de productos emergentes

de la indagacion.

9 Latorre (2003) usa el término fases para referirse a los ciclos propuestos por Elliott (1993).
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Tabla 1: Categorias y técnicas usadas para la obtencidon de la informacién.

Dialogo

Relacion del estudiante con las

matematicas

puntos de vista.

Cualidades de la
comunicacion.

Cualidades  del
aprendizaje.
Referencia a

practicas de la
clase de matema-
ticas.

Referencia a la
utilidad fuera de
la escuela.

Referencia a
intenciones  de
aprendizaje.

Kvale.

Grabaciones en
audio de interac-
ciones entre
estudiantes.

Recoleccion  de
relatos de los
estudiantes.

Elaboraciones de
los estudiantes al
abordar el esce-
nario de aprendi-
zaje.

Kvale (1996)

Alrg &
Skovsmose
(2003)

Salazar, Mance-
ra, & Camelo
(2013)

Martinez (2014).

Skovsmose
(2000)

Triana, Cortés,
Mancera, &

Camelo (2012)

Grabaciones en
audio de las discu-
siones entre estu-
diantes.

Relato mi experien-
cia con las matema-
ticas y las clases de

matematicas hasta
hoy (Martinez,
2014).

ASPECTOS A TECNICA AUTORES INSTRUMENTOS ITEMS

OBSERVAR FUENTES

El contexto so- Recolecciébn de Martinez (2014)  Instrumentos tipo Caracterizacion

cial, cultural, relatos de los cuestionario de los porvenires
o o Ppolitico del estu- estudiantes. Skovsmose, (Martinez, 2014). e intenciones de
$'g diante. Scandiuzzi, Vale- e Mi biografia. aprendizaje.
< = ro, & Alrg. e Relato mi expe-
> & Los antecedentes (2011) riencia con las
S g (el contexto mateméticas y las Caracteristicas
gg’% social, cultural, Garcia et al, clases de mate- generales de la
= ¢ politico del estu- (2009) maéticas hasta institucién edu-
§ S diante) y el por- hoy. cativa.
g 2 venir  (suefios, e ;Quién seré yo
5: E mterpretaClones_ dentro de diez

de las oportuni- afios?

dades de vida).

Confrontaciéon de Entrevistas tipo Valero (2002) Entrevistas. Acercamiento a

lo que el estu-
diante escoge
ver, oir o enten-
der en una con-
versacion emer-
gente de la inter-
accion con otros
en el escenario
de aprendizaje.

Conocimiento
sobre las percep-
ciones de los
estudiantes  res-
pecto a la asigna-
tura escolar de
las matematicas,
asi como la posi-
bilidad de acer-
carse a lo que
ellos consideran
puede ser su vida
y el papel que
pueden jugar las
matematicas en
ella.

Adicionalmente, con el objeto de caracterizar la influencia de los antecedentes e ideas de porvenir

de los estudiantes en la participacion en las practicas de las matematicas escolares, se considerd

necesario adherirse a lo planteado por Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg (2011) respecto a

las concepciones de “oscuridad de las matematicas” y de “escape”, pues tales elementos pueden

indicar razones por las cuales los estudiantes deciden o no vincularse al trabajo con las matemati-
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cas 0 aspectos referentes a porvenires rotos o dafiados, que pueden desembocar en consideraciones
respecto a la utilidad de la escuela.

En consonancia con dicha adhesion, se tomo lo propuesto por Martinez (2014, pag. 39), respecto a

las categorias y subcategorias asociadas a las disposiciones de los estudiantes de la clase.

Tabla 2: Categorias de analisis asociadas a las disposiciones de los estudiantes de la clase.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1. Significado de las matematicas.

2. Curriculo con fuertes referencias a las ideas, nociones y estructuras matemati-
cas.

3. ldentificacion con la comunidad y el entorno.

Oscuridad de las
matematicas

e

Suefios y proyectos.
Relaciones con el entorno familiar.
Reconocimiento (nombre-etiqueta) de profesiones.

Escape

o o

Ademas, se exploré la potencialidad de las nociones de porvenir e intenciones de aprendizaje me-
diante la conversacion con estudiantes; esta conversacion se inspira en lo desarrollado por Skovs-
mose et al., (2011, pag. 106), respecto a la “entre-vista”, inspirada en el concepto de entre-vista
semiestructurada de Kvale (1996).

Precisamente Kvale (1996, pag. 1), hablando del acercamiento a la forma como la gente entiende
el mundo en el que vive dice: “Si usted desea conocer lo que la gente entiende de su mundo y su
vida, ¢ Por qué no hablar con ella?” °. Teniendo en cuenta esto, se considero el uso de entre-vistas
como elemento fundamental en el montaje del escenario y en la caracterizacion de las disposicio-
nes de los estudiantes.

No obstante y dadas las intenciones del estudio, se tienen en cuenta algunas limitaciones de la en-
trevista, pues al ser el entrevistado el “poseedor de la informacion”, puede no estar dispuesto a
discutir aspectos sobre su experiencia 0 asumir entendimientos respecto a lo que se dice, que con-

lleven a una desarticulacion de informacion referida a sus comprensiones del mundo.

10 |_a traduccién es mia. La afirmacion original de Kvale es: “If you want to know how people un-
derstand their world and their life, why not talk with them?”
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4.1 Acciones consideradas para el desarrollo de la inves-
tigacion

Siendo la accion un acto deliberado consciente e intencionado, donde la persona puede escoger y

donde hay una claridad en el objetivo que persigue (Valero en Skovsmose, 1999, pag. XVI), se

consideran las siguientes acciones para el desarrollo del trabajo y el logro de los objetivos propues-

tos:

4.1.1 Accidn I. Caracterizacion de las disposiciones de los estudiantes de
la clase

Una de las pretensiones de la investigacion corresponde a caracterizar los antecedentes e ideas de
porvenir de los estudiantes y su influencia en la participacion en las practicas de las matematicas
escolares; en ese sentido, siguiendo lo enunciado por Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg
(2011) y haciendo uso de los instrumentos propuestos por Martinez (2014) se indag6 los antece-
dentes e ideas de porvenir de los estudiantes del Curso 901, en una institucion de caracter publico
en la ciudad de Bogota, el Colegio La Concepcion.

Dicha indagacidn se llevé a cabo siguiendo los planteamientos de Skovsmose, Scandiuzzi, Valero,
& Alrg (2011), asumiendo que indagar sobre los antecedentes y las ideas de porvenir de los estu-
diantes, puede aportar en la comprension de la relacion entre las condiciones de vida de los estu-
diantes, sus experiencias y oportunidades educativas. Conocer la experiencia que han tenido los
estudiantes con las matematicas puede favorecer aproximaciones al por qué los estudiantes deciden

0 no participar en las actividades que se proponen en clase.

El acercamiento a la vida de los estudiantes y su experiencia con las matematicas, se realizé desde
lo propuesto por Garcia et al., (2009) y Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg (2011), siguiendo

los instrumentos propuestos por Martinez (2014, pag. 37).*
e Mi biografia.
e Relato mi experiencia con las matematicas y las clases de matematicas hasta hoy.

e ;Quién seré yo dentro de diez afios?

111_os instrumentos referenciados fueron modificados levemente. Las modificaciones obedecen a cambios en
el encabezado, la palabra “cuadra” por “barrio” y la poblacion, los demas elementos se conservan. Los ajus-
tes se realizaron luego de un pilotaje realizado a finales del 2015 con estudiantes de grado sexto del CLC.
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Los instrumentos ajustados fueron aplicados a estudiantes del Curso 901. La informacidn emergen-

te se clasificd buscando responder a tres preguntas principalmente:

1. ;Qué referencia el estudiante cuando habla de las matematicas y de la clase de matemati-
cas?

2. ¢Qué problematicas evidencia el estudiante en la institucion educativa?

3. (El estudiante establece relaciones entre el aprendizaje de las matematicas y su vida futu-

ra?

Estas preguntas constituyeron una guia para revisar los relatos, situaron la mirada en aspectos
mencionados por los estudiantes y su relevancia al momento de cambiar la dinamica de la clase. Al
respecto Skovsmose (2000) sefiala que:

Moverse del paradigma del ejercicio hacia los escenarios de investigacion puede contribuir a relegar a las
autoridades del salon de clase de matematicas tradicional y, en cambio, resaltar el papel de los estudian-
tes como sujetos activos de su propio proceso de aprendizaje. (pag. 1)

Asi mismo, se realizd el analisis de las disposiciones de los estudiantes del Curso 901 del CLC,
centrando la mirada en las concepciones de oscuridad de las matematicas y de escape Skovsmose,
Scandiuzzi, Valero, & Alrg (2011), siguiendo la rejilla de analisis propuesta por Martinez (2014,
pag. 40).

Tabla 3: Rejilla de andlisis de las disposiciones de los estudiantes del Curso 901.

MICRO SIGNIFICADO DE LAS SUENOS Y RELACIONES CON EL EN-
MATEMATICAS PROYECTOS TORNO FAMILIAR
MACRO

Curriculo con
fuertes referencias
a las ideas, nocio-
nes y estructuras
matematicas

Identificacion con
la comunidad y el
entorno

Reconocimiento
de profesiones

Las relaciones que se estableceran para dar cuenta de las disposiciones de los estudiantes, incluyen
aspectos referidos a su organizacion familiar y a los vinculos existentes entre los imaginarios que

se tienen de las matematicas y las razones para vincularse o no con el aprendizaje de estas.
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4.1.2 Accion 1. Montaje del escenario

El montaje del escenario, mas que una accion intencionada para que los estudiantes del Curso 901
del CLC, reflexionaran sobre una situacion y pudieran visibilizar las matematicas presentes en ella,
constituyd una oportunidad para hacerlos conscientes de la necesidad de considerar al Otro, de
preocuparse por él y de entender que las acciones, pese a tener el objetivo de satisfacer las inten-
ciones de las personas (Valero en Skovsmose 1999, pag. XV1), pueden orientarse a beneficiar a los
demas o a plantear posiciones argumentadas sobre la viabilidad de decisiones que son tomadas en

la institucion educativa.

Para el montaje del escenario, al cual denomino “Salones”, se tuvo en cuenta ademas del analisis
de las disposiciones de los estudiantes, los aspectos relatados por ellos respecto a lo que les disgus-
ta del colegio. La invitacion a participar en el escenario y que permite empezar el proceso de inda-
gacion, correspondid a una situacion vivenciada a comienzos del mes de marzo de 2016. Dadas las
caracteristicas de los sucesos y los relatos que posteriormente aportaron los estudiantes sobre lo

percibido en la situacion, se decidié denominarla “La Estampida” 2,

4.1.3 Accidn l11. Puesta en escena y documentacion del escenario

Dadas las caracteristicas de la poblacién y entendiendo que la situacion debe emerger desde los
participantes, se realiz6 una actividad de invitacion que en su momento solo parecié un hecho de la
clase, pero que poco a poco se convirtié en una posibilidad para pensar soluciones y su relacion

con las matematicas.

La invitacion consistio en dar a los estudiantes la instruccion de salir del salén y sentarse en el
patio del colegio.®® Podria pensarse que mas que una invitacion se le dio a los estudiantes una or-
den y que ellos intentaron ejecutarla en el menor tiempo posible. No obstante, las reflexiones que
generd esta situacion, tanto las que los estudiantes escribieron, como las que emergieron en con-
versaciones entre ellos en espacios diferentes al de la clase, conllevan a pensar que la situacién
posibilitd cuestionamientos sobre las condiciones fisicas del salén de clase, que vincularon a los
estudiantes en un proceso de explicacion e indagacion sobre las condiciones fisicas de la sede del

colegio en el cual estudian.

12 Seglin el DRAE una estampida corresponde a la huida impetuosa que emprende una persona o animal.
13 La instruccion que le di a los estudiante fue la siguiente: “chicos, deben salir y ubicarse en el patio, cerca
de los bafios de los hombres...el Gltimo en llegar tiene cero en la clase de hoy”
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4.1.4 Accién IV. Analisis de posibilidades de aprendizaje en el escenario

Tras el montaje del escenario fue necesario construir un conjunto de relatos, para evidenciar las
posibilidades de actuacion y los resultados, no solo en términos de la presente investigacion y del
logro de los objetivos que se trazaron, sino en cuestiones referidas a las reflexiones de los estudian-
tes en torno al papel de las matematicas y de sus acciones durante la puesta en escena del escena-

rio.

Tanto las reflexiones emergentes de esta Ultima accion, como de las acciones anteriores, estan
permeadas por interpretaciones de las matematicas que van surgiendo a medida que se desarrolla el

gjercicio de indagacion.



5.Sujetos y matematicas en el colegio sin colegio

“El yo, no es un ser que permanece siempre el
mismao, sino el ser cuyo existir consiste en iden-
tificarse, en recobrar su identidad a través de
todo lo que le acontece.”

Lévinas, (2002, p. 60)

En agosto de 2015, como mencioné en el Capitulo 2 titulado “Posibilidades y encuentros”, llegue a
laborar en un Colegio Distrital ubicado en la localidad de Bosa en la ciudad de Bogota. Es impor-
tante afadir que de acuerdo con su PEI, el CLC es una institucion educativa con 24 afios de exis-
tencia, interesada en el desarrollo humano y la formacion integral de nifios y jévenes en edad esco-
lar distribuidos en dos jornadas y tres sedes (A, B y Centauros); la poblacion que hace parte de
basica secundaria, Unicamente asiste en la tarde. En la sede Centauros, que es donde actualmente
laboro y donde desarrollé la investigacion, funciona en horas de la mafiana un colegio privado que

tiene convenio con la Secretaria de Educacion.

La sede Centauros como espacio para el desarrollo de la labor educativa, no cuenta con elementos
necesarios para el trabajo de estudiantes y profesores; diariamente, al comienzo de la jornada esco-
lar, estudiantes de diferentes cursos deben ir de salén en salén buscando un pupitre disponible. En
otros casos, y dependiendo de la hora del dia, se puede observar a los estudiantes bloqueando la luz
del sol con cortinas, chaquetas y cartulinas; asi mismo se puede encontrar el mobiliario rayado,
roto y en algunos casos sin tornillos. Tanto en los salones, como en la cancha usada para descanso,
las paredes y las rejas protectoras de las ventanas contienen basura, chicles pegados, letreros y

eufemismos.

Aungue en 2009, la administracion local adjudicé un lote e hizo el compromiso de adelantar los
procedimientos respectivos para la construccion de una sede propia, a la fecha tal construccion no
se ha llevado a cabo. De tal modo, los estudiantes solo tienen la posibilidad de culminar hasta gra-
do noveno; luego, una vez certificados los estudiantes son asignados a otro colegio dentro de la

localidad.
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Ahora bien, dada la circunstancia del cambio de poblacién y la necesidad de entender quiénes eran
mis nuevos estudiantes, surgio la posibilidad de acercarme al reconocimiento de sus disposiciones,
determinadas por “los antecedentes (el contexto social, cultural, politico del estudiante) e ideas
porvenir (suefios, interpretaciones de las oportunidades de vida)”, desde sus voces, desde sus rela-
tos (Martinez, 2014, p. 18).

Implicaba ademas contextualizar aspectos asociados a la interpretacion de futuro, a la importancia
que puede llegar a tener aprender matematicas y el papel del aprendizaje en las ideas de porvenir
de los estudiantes. De tal modo, poder comprender que el yo recobra su identidad a través de todo

lo que le acontece, es decir un sujeto en constante transformacion.

Un requerimiento adicional para realizar la representacion de los estudiantes, sujeta a la mirada del
Otro y que constituye un elemento de partida, es entender que la idea de sujeto en constante trans-
formacion no asume al estudiante como “sujeto cognitivo universal” sino como un sujeto que esta
determinado por condicionamientos sociales relacionados con el micro y macro contexto que viven

dia a dia.

De tal modo, como lo sefialamos en el primer capitulo, el abordaje de lo que ocurre en la clase se
realiza en torno al Otro, considerando sus antecedentes e interpretaciones de futuro. Ello repercute
directamente en el objetivo de empezar a buscar respuestas a la pregunta: ;Como puede interpre-

tarse la consideracion por el Otro, desde la Educacion Matematica Critica?

De acuerdo con lo anterior, en el presente capitulo, orientado a caracterizar los antecedentes e ideas
de porvenir de los estudiantes y su influencia en la participacion en las practicas de las matemati-
cas escolares, se da cuenta de la informacién recogida durante el primer semestre de 2016 (usando
los instrumentos propuestos por Martinez (2014)) respecto a los antecedentes, porvenires e inten-

ciones de aprendizaje asi como a la relacion de los estudiantes con las matematicas.

La interpretacion de los relatos —referidos a la vivencia escolar con las matematicas— de los estu-
diantes y de la produccion escrita de los mismos se presenta en tres apartados: (i) los sujetos en el
Curso 901, en ddnde se busca relacionar lo mencionado por los estudiantes en torno a su vivencia
familiar y sus antecedentes; (ii) las interpretaciones de la matematica, en donde se refiere a lo que
los estudiantes mencionan sobre lo desarrollado en la clase, sus creencias sobre lo que se desarrolla

en la clase y las ideas de la utilidad de la matematica y (iii) una caracterizacion de las disposiciones
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de los estudiantes del Curso 901 del CLC, donde se busca relacionar aspectos referidos al macro y

micro contexto de los estudiantes.

5.1 Los sujetos en el Curso 901

En aras de acercarse a la respuesta de las preguntas formuladas en el Capitulo “Posibilidades y
encuentros”, se realiz6 la caracterizacion de las disposiciones —antecedentes y porvenires— de los
estudiantes del Curso 901 del CLC, asi como un analisis de sus interpretaciones de las matematicas

y de aspectos referidos a la formacion politica de los estudiantes (colectividad).®®

Resulta determinante en la descripcion de los sujetos de la clase 901, acercarse a las referencias
gue el estudiante hace sobre su familia, su procedencia y su experiencia escolar, pues desde ellas
los estudiantes expresan relaciones que tienen que ver con sus oportunidades e ideas de futuro, que
configuran aspectos como la idea del aprendizaje como una forma para escapar de las condiciones

sociales y econdmicas en las que viven.

En ese sentido, como se indicd previamente al referir a la obtencion de la informacidn, se aplico el
instrumento denominado “Mi biografia™®6. Asi mismo se profundizé algunos aspectos mediante la

entrevista relacionada en el capitulo anterior (Kvale, 1996).
Al respecto de la informacion aportada por los estudiantes se puede extraer lo siguiente:

Los estudiantes del Curso 901 del CLC son en su mayoria bogotanos, 23 de ellos manifiesta haber
nacido en localidades como Kennedy, Teusaquillo y San Cristdbal; otros 7 nacieron en otras zonas
del pais (Bolivar, Magdalena, Quindio y Cundinamarca); respecto a dos estudiantes no se obtiene

dicha informacioén.

La mayor parte de estudiantes proviene de Hogares Nucleares Incompletos ,!” aunque también se

encuentran estudiantes que pertenecen a familias Extensas Incompletas y Compuestas Incompletas.

14 En las transcripciones de los relatos (grabaciones en audio y video disponibles en el Anexo C: Transcrip-
cion de grabaciones, paginas 91 en adelante), para indicar el nimero de la linea, se uso la letra “ele” mays-
cula (L) acompafada de un ndmero, los nombres de los estudiantes fueron modificados para proteger su
identidad y cuando se necesitd hacer alguna aclaracién dentro de la transcripciones se usé paréntesis rectan-
gulares[].

5La colectividad es entendida desde la perspectiva de Skovsmose & Valero (2012a), como la conciencia de
que cooperar en la toma de decisiones y la bdsqueda de condiciones de vida favorables para todos, es tan
necesario como emprender acciones en pro de la aplicacion de las decisiones tomadas.

16 ease Anexo A: Mi biografia, en la pagina 83.
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Algunos viven en apartamentos arrendados y otros en viviendas familiares. Los estudiantes que
pertenecen a Familias Compuestas Incompletas viven en la casa de padrinos, abuelos o en casas

donde hay apartamentos independientes donde vive algun familiar.

Sus padres tienen una formacion académica que en la mayoria de los casos no supera el grado
quinto de educacion basica; se desempefian laboralmente en trabajos informales o con una asigna-
cion salarial baja, tales como obrero en construccion civil, conductores de transporte publico, em-

pleada de servicio doméstico, entre otros.

Las edades de los estudiantes van de los 13 a los 17 afios; la moda corresponde a los 15 afios. Casi
todos viven cerca de la Institucion y han cursado en ella mas de cuatro grados; solo 3 estudiantes
manifiestan vivir “retirados del colegio”, aunque en todos los casos declaran sentirse a gusto estu-

diando alli.

Los motivos por los cuales los estudiantes llegaron a este colegio son: colegio escogido por los
padres de familia (3), escogencia propia (8), cercania al lugar de residencia (7), asignacién Direc-
cién Local de Educacion (5), vinculos familiares con otro estudiante del colegio (5), creencias so-

bre los otros colegios de la zona (2) e indeterminado (2).

Los estudiantes reconocen que el contexto en el que viven es violento y que hay problematicas
como el micro trafico, influencia de pandillas, robos, rifias y agresiones; no obstante catalogan sus
barrios como lugares agradables donde se puede experimentar la vida en comunidad y tener buenas

interacciones con la familia, amigos y vecinos.

Por ejemplo, José indica algunos aspectos de su vivencia y como estos inciden en las activida-
des que desarrolla.

José: Donde vivo viven los duefios de la casa y los familiares, el nombre del barrio donde
vivo se llama El recuerdo, en mi barrio hay mucho vicioso casi nunca salgo a jugar futbol

por tal cosa.

Pese a que el contexto en el que se desenvuelven parece determinarles unas posibilidades de futuro
limitadas, los estudiantes indican que dentro de sus pretensiones esta el estudiar una carrera profe-
sional que les permita ayudar a sus padres y hermanos a buscar un mejor lugar de residencia, crear

y dirigir una empresa, ayudar a personas e incluso animales.

Alejandro: Pues si Dios me lo permite cuando termine mi 11 quiero meterme a estudiar o

17 Esta clasificacion se hace teniendo en cuenta lo indicado por el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
(2012), en cuanto a la caracterizacion de familias en Colombia.
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hacer una carrera de ingeniero de la petrolera para hacer alguien en la vida tener una ca-
sa un carro y tener a mi familia contenta por escoger una carrera que me haga salir ade-
lante y poder aprovechar mi estudio lo maximo y poder agradecerle todo lo bueno que han
hecho por mi durante todos estos afios seré un persona no vanidosa ni envidiosa e intentar
ayudarle a las personas que los necesitan un poco en su vida cotidiana.

Katherine: Principalmente seré una persona culta, seré una profesional, seré una psiquia-
tra, tendré un consultorio y seré exitosa en lo que haga. Seré una madre, que cuida y se
preocupa por sus hijos, seré una esposa que quiere, valora y respeta a su esposo. Seré una
buena hija valoraré y honraré a mis padres. Seré muy feliz porque cumpliré mis metas y
suefios. O quiza sea una persona infeliz y termine haciendo algo que no me gusta como le
pasa a muchas personas actualmente.
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Gréfica 3: Referencia a problematicas en el macro contexto.

Se encuentra que a los estudiantes en su individualidad los han definido las condiciones sociales en
gue viven, su lugar de procedencia, las asociadas al entorno social y las emergentes de la escolari-
dad, determinando a su vez relaciones con sus ideas de futuro y su posibilidad de desarrollar aque-
Ilo que han visibilizado como porvenir. La escolaridad, el avanzar académicamente y la profesio-
nalizacién se muestra como una posibilidad de escape, sujeta también a adquisicion de bienes que

permitan mejorar las condiciones de vida.

El hecho de que estudiantes como Katherine y Alejandro sefialen intenciones de profesionalizarse,
aun cuando no sea precisamente en lo que consideran son o seran, permite suponer que la profesio-
nalizacién no responde Unicamente a los intereses de las personas o0 a lo que han considerado como

posibilidad.

Es posible que estudiar sea para ellos una posibilidad de escape, frente a las posibilidades que el
entorno social parece determinarles. En ese sentido y siguiendo a Skovsmose, Scandiuzzi, Valero,
& Alrg (2011) se puede decir que las ideas de profesionalizacion lejos de estar inspiradas en las

ocupaciones actuales de sus padres, parecen configurar la esperanza de algo diferente, probable-
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mente mejor, pero también quiza irrealizable.

5.2 Las interpretaciones de la matematica

A partir de la informacion recogida con el instrumento denominado “Mi vida hasta hoy”,*® se in-
dica que los estudiantes del Curso 901 del CLC otorgan sentido a las matematicas en términos de
utilidad. A continuacion se presentan cuatro subtitulos: (i) Las précticas de la clase de matemati-
cas, (ii) La matematica como saber fragmentado, (iii) Inclusion y exclusién en las clases de mate-
maéticas, fundamentada en una plusvalia y (iv) Utilidad de la matematica en la vida futura. En ellos
se recogen caracteristicas de lo relatado por los estudiantes, y son usados para referir la interpreta-
cion de las matematicas e indicar algunas razones para comprometerse con lo que se desarrolla en

la escuela y acerca de sus percepciones sobre el sistema sociopolitico en el que se encuentran.

Se consideraron Unicamente cuatro subtitulos, de acuerdo al tipo de referencias hechas por los es-
tudiantes al momento de relatar lo que sucede, el tipo de trabajo que se desarrolla y lo relacionado

con la dindmica de la clase y su rol en la clase de matemaéticas.

5.2.1 Las practicas de la clase de matematicas

En sus afirmaciones, los estudiantes referencian el uso de las matematicas para resolver una activi-
dad presentada por un profesor, que inicialmente realiz6 una explicacién y posteriormente indicé
una serie de items a responder; en ocasiones dichos items son propuestos por el profesor o deter-

minados por una autoridad externa a la clase, representada en un libro de texto.

Se caracterizaron bajo esta consideracion por sus referencias 17 de 32 textos, donde los estudiantes
mencionan aspectos relacionados con el entender las matematicas para responder a examenes 0
procesos evaluativos en la clase. A continuacion, y de manera representativa, se presentar los rela-

tos de dos estudiantes

Alexander: /...] mi experiencia no es la mejor de todas, pero me considero una persona
que en el momento que explican o dejan algun ejercicio o tarea me defiendo con las posi-
bilidades que en matematicas no me queda tan grande solucionar algo. Porque desde pe-
quefio las matematicas me han gustado, los nimeros, todo lo que se refiera a las matema-
ticas porque sé que soy bueno para este tipo de materia y con las clases que me dan me las
tomo enserio para asi seguir sin ninguna dificultad.

18 véase Anexo A: Actividades de aula, en la pagina 83.
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Diana: /...] Mi experiencia con las mateméticas no ha sido muy buenas que digamos por-
que con todos los profesores con los que me ha tocado esta clase no me explican muy bien
y no entiendo pero si me gustaria aprender mucho de las matematicas porque si me intere-
sa mucho.

Respecto a lo mencionado por Alexander y Diana, puede apreciarse que los roles de los estudiantes
estan determinados por practicas de la clase, donde se privilegia un conocimiento institucional
escolarizado que olvida los saberes que provienen de las experiencias del estudiante, es decir que
las clases presentan un tipo de referencias aisladas, donde los estudiantes usan las matematicas
para obtener buenas notas, pero sin encontrar referencias sobre su utilidad en contextos mas am-
plios. Al respecto, Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg (2011, pag. 121) sefialan que los estu-
diantes “se pueden involucrar en resolver problemas matematicos o comprometerse en investiga-
ciones matematicas; pero también podrian encontrar carentes de significado las actividades del

aula, y ocuparse en otras cosas”.

De modo similar, se puede establecer que la afirmacion de Diana “no me explican muy bien y no
entiendo” esta orientada a sefialar que dada la dinamica de la clase, solo unos cuantos estudiantes,
“los mas aptos”, los de mejor desempefio, tienen posibilidad de destacarse, mientras que los otros
tienen posibilidades mas limitadas. Al respecto Salazar, Mancera, & Camelo (2013, pag. 82) indi-
can que persiste un “discurso escolar que culpa al estudiante de su no aprendizaje y que pronta-

mente se incorpora a las narrativas de los estudiantes”.

5.2.2 La matematica como saber fragmentado

Los estudiantes también referencian “temas” vistos en matematicas y pocas relaciones entre estos,
en el transcurrir en la escuela. Se caracterizaron bajo esta interpretacion 5 de 32 textos, escogidos
por la referencia a tematicas abordadas en diferentes afios de escolaridad. Los estudiantes enuncian
que las matematicas son un saber que no tiene conexion con las matematicas que se usan para acti-
vidades comerciales. Asi mismo referencian que el aprendizaje depende de la persona que esta

ensefiando, asi como de la forma como son presentadas las actividades en la clase.

Manuel: /...] Ha sido algo complicado las matemdticas porque no entendia ciertas cosas
pero haciendo los trabajos y haciendo las cosas cuando metieron el dlgebra quedé jodido.
Yo hacia los trabajos, pero siempre me quedaban mal de 10 y 15 ejercicios me quedaban
mal 4 6 5y siempre era explican el ejercicio y haga otros 15 ejercicios no le veo la utilidad
al algebra pero si a la matemética basica suma, resta, multiplicacién y divisién asi no me
tumban en las cuentas.

Lucia: [...] Primero empecé con los numeros, luego nos fueron ensefiando la sumay la res-
ta también la multiplicacion y la division, yo sé me muy bien las tablas luego empecé con el
algebra y luego en el cambio de profe aprendi un poco méas de la Idgica que tiene todo en
forma de matematica.
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En el relato de Manuel, se puede reconocer que su trabajo y experiencia en la asignatura escolar
de matematicas, ha sido orientada desde una cultura tradicional de la clase. De hecho, él refiere
gue algunos temas en matematicas no tienen utilidad alguna y no se relacionan con su vivencia
fuera de la escuela. Esto puede estar asociado a que las referencias que son presentadas en la
clase no adquieren importancia para el estudiante, pues las encuentra desvinculadas de sus dis-

posiciones.

Lucia, al igual que Manuel, referencia las matematicas como contenidos organizados en un
curriculo, de manera que las acciones de ella estan condicionadas a una cultura tradicional del
aula. Aunque ella no relata nada referido a la relacion entre el conocimiento movilizado en la
escuela y la utilidad del mismo en espacios no escolares, es posible que ella considere que el
profesor debe presentar unos contenidos especificos afio a afio y que el estudiante debe memo-

rizar un conjunto de procedimientos y técnicas, que luego mostrara haber adquirido.

5.2.3 Plusvalia, inclusion y exclusion en las clases de matematicas

Aqui se enmarca lo correspondiente a la asignacién de una calificacion respecto a la produccion de
los estudiantes en la clase y posibles distinciones que pueden surgir, en términos de ser “bueno o
malo en matematicas”. La nota, como factor asociado al desempefio en matematicas, es vista como

algo determinante en la posibilidad de destacarse en el grupo.

Pedro: /...] en primaria mi relacion con las matematicas fue buena, no baja en el periodo
de 80 pero desde que pasé a bachillerato mis notas eran y son de 60, 70 para mi desde ahi
matematicas fue mi materia mas, como decir, “bruta” y dificil.

Pablo: /...] mi experiencia ha sido buena, porque me gusta matematicas entiendo muy ra-
pidamente los temas, mis estudios estos 10 afios no he perdido matematicas es una de las
materias en que mas me destaco y las clases me va bien cuando tengo el empefio de hacer
las cosas bien y tengo las ganas pero la mayoria de veces tengo las ganas.

En lo relatado por Pedro y Pablo, se puede reconocer distinciones determinadas por el desempefio
relativo de los estudiantes en la asignatura. El aprender matematicas tiene que ver con la posibili-
dad de destacarse o0 no en el grupo y no incluye referencias respecto a la utilidad de lo aprendido en

la clase en contextos distintos al escolar.

Esto conlleva a pensar que los estudiantes consideran el aprendizaje de las mateméticas como un
proceso individual en el que la persona construye significados y conocimientos matematicos que

pueden serle Gtiles posteriormente, pero lo encuentran desligado de las acciones sobre el mundo
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real, o porque perciben gue lo trabajado en la escuela parece estar determinado por las paredes del

aula y disociado de sus acciones en el mundo real. (\VValero, 2006).

5.2.4 Utilidad de la matematica en la vida futura

Los relatos referenciados bajo este subtitulo, posibilitan reconocer que el estudiante sitda la mate-
maética como una necesidad en el logro de objetivos posteriores, tales como la educacion superior.
Se caracterizaron bajo esta interpretacion 5 de 32 textos, donde se referencia la utilidad de las ma-

tematicas en la universidad o para avanzar académicamente y profesionalizarse.

Claudia: /...] mi experiencia con las matematicas ha sido siempre la misma, porque no me
gustan las matematicas y a la hora de hablar del algebra casi no entiendo pero creo que la
matematica es muy importante en todos los aspectos cotidianos y la verdad me preocupa
que la hora de entrar a la universidad o cosas asi porque la matematica es muy necesaria
en todo.

Diego: /...] La matemética me sirve pues para ir a hacer el mercado y que no me tumben y
para la electrénica mecénica industrial.

Lo relatado por Claudia y Diego, revela principalmente un sentido instrumental del aprendizaje de
las matematicas, las cuales aparecen como un “ingrediente necesario” Skovsmose, Scandiuzzi,
Valero, & Alrg (2011) para aprobar los examenes escolares y lograr alcanzar el porvenir que se ha
considerado posible.

De igual modo, se percibe en la afirmacion “La matematica me sirve pues para ir a hacer el merca-
do y que no me tumben”, que en el discurso los estudiantes han incorporado lo que Valero (2006)
considera una de las premisas fundamentales de la escuela, y en especial de las matematicas esco-
lares, que corresponde con la idea de que “todo aquello que se aprende deberia ser conocimiento
gue los estudiantes deben llevar consigo para poder actuar de una manera mas informada y capaci-
tada en su vida posterior, ya sea en el mundo familiar, laboral o en estudios superiores” (Valero,

2006, pag. 3).

5.3 Aspectos complementarios

Ademas de la caracterizacién de las interpretaciones y en aras de reforzar las consideraciones de
los estudiantes al hablar de las matematicas y el sentido de éstas en su vida, se realiz6 una entrevis-

ta a tres estudiantes escogidos teniendo en cuenta que:

¥v" No se encontraran en el mismo grupo, de acuerdo a las cuatro interpretaciones previas.
¥v" La profesién que quieren desempefiar no fuera la misma.

¥v" Tuvieran la misma edad y diferente tiempo de estudio en el CLC.
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La informacidn extraida de la entrevista se orienta a evidenciar que el aprendizaje es un acto que se
da de forma deliberada, consciente e intencionada, donde la persona puede escoger (Triana,
Cortés, Mancera, & Camelo, 2012, pag. 1317) y que requiere un compromiso del estudiante
(Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg, 2011, pag. 121), asi como claridad en el objetivo que se
persigue. Por tanto se extrae de la entrevista apartados referidos a lo que recuerdan los estudiantes
sobre las matematicas que han trabajado, a précticas del aula y la idea de la matematica en el futu-

ro.

Desde los aspectos tedricos trabajados se ha indicado que los cuestionamientos, posicionamientos
y contradicciones de los estudiantes tienen una existencia fisica y temporal, que tiene mucho —o
todo— que ver con el aprendizaje de las matematicas. En ese sentido, es pertinente sefialar que el
aprendizaje tiene mucho que ver con lo social, pues es con otros que un individuo “se pone en con-
tacto con el mundo social mediante la accion y generacion de significados que sustentan tal ac-
cion” (Valero, 2006, pag. 4); asi mismo, porque el aprendizaje de lo matematico no es un aspecto
gue se pueda disociar de lo que los sujetos viven, recuerdan y ponen en juego al momento de ac-
tuar en su vida diaria y es que como dice Valero (2006, pag. 12): “en el aula de matematicas hay

mucho mas que matematicas en juego”.

Con lo anterior, considero relevante entonces indicar que los recuerdos de los estudiantes constitu-

yen elementos de referencia para mostrar como ha sido la experiencia con las matematicas.®

Hablaremos entonces de Alejandra, una estudiante de 14 afios que lleva 8 estudiando en el CLC;
que referencia las matematicas como algo que le gustaba cuando cursaba béasica primaria, aunque
con el pasar el tiempo ha olvidado lo estudiado. En lo mencionado por ella se encuentra un ejem-
plo de lo referido por Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg (2011, pag. 122), pues el hecho de
que Alejandra no recuerde lo que estudid puede deberse a que las ideas de porvenir pueden com-

portar razones para querer recordar las matematicas escolares.

Tabla 4: Recuerdos de Alejandra.

Recuerdos de lo referido a la clase. Fuente: Anexo C: Transcripcion de grabaciones. Gra-
bacion 2, pagina 94

{L2}: Profesor. TU recuerdas alguna clase, algun profesor que hayas tenido y recuerdas que te gustaba esa

19 Segn el diccionario de la Real Academia Espafiola, la palabra recuerdo puede referir a la memoria que se
hace o0 aviso que se da de algo pasado o de que ya se hablo.
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clase o siempre ha sido muy general, muy igual la clase de matematicas en los diferentes cursos que has
estado.

{L3}: Alejandra. Yo recuerdo que cuando yo estaba en primaria a mi si me gustaba mucho la clase con el
profesor César... porque... pues él parecia...como que ¢l hacia... como... lo explicaba como mejor, o sea
uno entendia mas los temas.

{L4}: Profesor. Y bueno, cudl es el tema asi que ti digas... el mas facil en matematicas para ti. El que t
hayas dicho, esto lo entendi y no se me ha olvidado.

{L5}: Alejandra. Eh... mmm... no sé. Es que no recuerdo.

{L6}: Profesor. Pero si digamos te preguntaran, algo que tu hayas aprendido con este profe que tu mencio-
nas, el profe César.

{L7}: Alejandra. Mmm... no sé, pues no me acuerdo, porque como fue ya hace varios aflos, no me acuerdo

ya.

5.3.1 Las préacticas de aula

En la entrevista también encontramos afirmaciones donde los estudiantes referencian el uso de las
matematicas para responder a una actividad presentada por un profesor, propuesta por él o extraida

de un libro.

Tabla 5: Lo que ocurre en la clase segun Estudiante 3.

¢ Qué pasa en la clase? Fuente: Anexo C: Transcripcion de grabacio-
nes. Grabacion 2, pagina 94

L12}: Profesor. ;{Usualmente qué te pone a hacer un profesor en matematicas?

{L13}: Alejandra. Pues le explican a uno y... que... le ponen taller.

{L14}: Profesor. Taller... y la explicacion es... ;es amplia? ;Es cortica? ;Te explican algo muy pequefio
y te ponen un taller largo? ;O te explican muchas veces y te ponen un taller cortico?

{L15}: Alejandra. Explican algo cortico y le ponen a uno un taller largo.

{L16}: Profesor. ;Y cdmo te evallan esos talleres?

{L16}: Alejandra. Mmm...

{L17}: Profesor. No sé, digamos... no es cuanta nota sacas, sino... qué hace el profesor, o sea, como el
profesor evalta eso. De lo que tu ves, qué esta haciendo el profesor, él qué mira en tu trabajo.

{L18}: Alejandra. Pues ellos miran las respuestas, algunos miran el problema pero otros si miran solo la
respuesta a ver si les quedo bien o no.

{L19}: Profesor. ;Y te quedan bien?

{L20}: Alejandra. No.

{L21}: Profesor. ;Y qué pasa ahi cuando no te quedan bien?

{L22}: Alejandra. Saco una mala nota y ya.

Al igual que en los relatos que corresponden a la experiencia con las matematicas, los estudiantes
hacen referencia a que en la clase hay verdades absolutas, que en particular el profesor puede en-
contrar los errores y una plusvalia determinada de acuerdo a un maximo o minimo nimero de erro-
res que se pueden cometer. Esto implica un desconocimiento del otro enmarcado en el paradigma
del ejercicio, puesto que las producciones de los estudiantes en la clase se centran exclusivamente
en la correspondencia entre las respuestas obtenidas y las determinadas por el profesor o el libro de

texto, que se presentan como poseedores incuestionables de la verdad.
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Ahora referiremos a lo mencionado por Cristina, ella tiene 16 afios y cuando habla de su porvenir
menciona la intencién de estudiar astronomia y menciona que aprender matematicas es necesario —
una herramienta— para lograr el porvenir que se ha trazado. En sus afirmaciones se percibe que ha
incluido en sus discursos la idea de que el conocimiento matematico presentado en el aula le sera
util en grados posteriores y que por consiguiente el no haberlo “adquirido” lo pone en desventaja

frente a otros estudiantes.

Tabla 6: Lo que ocurre en la clase segln Cristina.

¢ Qué pasa en la clase? Fuente: Anexo C: Transcripcidn de grabaciones.
en la pagina 98.

{L22}: Cristina. [...] casi no hemos visto nada de algebra, es muy poco la verdad lo que hemos visto. Y
pues... como decia mi compaiiero, o sea, en los otros colegios estan mas adelantados, entonces uno va a
llegar a hacer lo que ellos en muchos afios pasados ya... si ya han entendido. Uno llega a hacer lo que
ellos ya han hecho y todo.

{L23}: Profesor. Bueno y qué crees que ha incidido en que no te hayan explicado toda esa algebra que td
dices vas a necesitar.

{L24}: Cristina. Pues la verdad, a mi me parecié6 muy mala mi profesora de mateméticas anterior, huy
a hacer, tal ejercicio del algebra de Baldor, entonces como que uno... salian mas cosas ahi, que las frac-
ciones y que no sé qué y uno ya no entendia, y si nosotros no lo entendiamos pues de malas, ella solamen-
te sacaba notas y ya.

{L27}: Profesor. Y digamos, por qué crees que te ponian ese libro que tu dices, el libro del &lgebra de
Baldor.

{L28}: Cristina. Ay no sé, porque ella solamente, yo creo que ella solamente la acostumbraban asi, que el
libro y las teorias que decia el libro y ya.

{L29}: Profesor. O sea, el libro era el que determinaba como se hacia la clase.

{L30}: Cristina. Si, ella solamente decia: “mire, vamos en tal parte del libro y ahi es donde este ejercicio
es el que tienen que hacer, ya”.

Lo relatado por Cristina muestra que el conocimiento que se moviliza en la clase esta determinado
por una organizacion curricular y una autoridad externa a la clase, también que el compromiso del
estudiante esta determinado por el significado que le otorga a las actividades del aula.

Tabla 7: Lo que ocurre en la clase segln Cristian.

¢ Qué pasa en la clase? Fuente: Anexo C: Transcripcion de grabaciones.
Grabacién 4, pagina en la pagina 98.

{L33}: Profesor. ;Y qué te acuerdas de lo que te ensefiaron?

{L34}: Cristian. Mmm, pues... qué me ensefaron, a ver... pues era mas por las variables... las cosas
que... las variables que se utilizaban... eh... qué mas... las sumas de variables...

{L35}: Profesor. Y si digamos esa profesora llegara hoy y fuera nuevamente tu profesora de mateméticas
y ella te hiciera un examen, sobre lo que ya te explico el afio pasado... ;tu te acordarias?

{L36}: Cristian. No la verdad no. Por algo es que no recuerdo muy bien lo que ella... ella solo venia y
decia algo y pa” saber que nadie ponia atencidn al final.

Siguiendo las ideas de Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg (2011, pag. 121), se puede afirmar

que el hecho de que el estudiante decida ocuparse de otras cosas cuando esta en la clase, “es una
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decision que esta asociada de manera estrecha con la relacion intrincada entre el estudiante, el pro-

fesor y el contexto para aprender en un entorno social, politico y cultural”.

5.3.2 Laidea de la matematica en el futuro

Al hablar de su futuro, los estudiantes refieren la matematica y su aprendizaje como algo necesario
en el logro de objetivos posteriores, tales como la educacion superior, conseguir un trabajo estable

y como elemento crucial en la escogencia de profesion.

Tabla 8: Utilidad de las Matematicas segun Cristina.

¢Matematicas para qué? Fuente: Anexo C: Transcripcion de graba-
ciones. Grabacion 3, pagina 96.

{L1}: Profesor. Bueno, eh... cuéntanos una cosa. Cuando ti hablas de las matematicas y ti dices que las
matematicas te pueden servir para ir a la universidad, eh... /tu estas hablado de todas las matematicas? O
tienes claras algunas cosas... tu dices... esto me sirve en la universidad, esto no me sirve, no sé.

{L2}: Cristina. Pues... es que yo pienso que a la hora de entrar a la universidad es dificil ya que la mayo-
ria de carreras que hay tienen matematicas y digamos en el caso a mi me gusta mucho lo que tiene que ver
con cosas del universo, de cosas asi en la naturaleza, también cosas de esas... eh... pues pienso que...
para eso se necesita mucha matematica... digamos la otra vez yo estaba diciendo que queria...que ya
sabia que iba a estudiar. Y dije que queria ser astréloga. Pero después dije que no porque ya... me di cuen-
ta que tenia mucha matematica y yo soy mala para eso.

{L3}: Profesor. Bueno y exactamente... ;Qué hace un astrélogo?

{L4}: Cristina. Pues yo pienso que... ellos...ellos sacan ecuaciones para calcular cuanto tiempo es que se
creod el universo, o... 0... qué cosas hace...los... cada planeta... calculan también las medidas, cuando
quieren ir a otros planetas a investigar si hay vida, cosas asi. Miran como es de grande el planeta y todo
€s0.

{L5}: Profesor. O sea que ahi necesitas matematicas.

{L6}: Cristina. Si.

{L7}: Profesor. Bueno. Y tu estas en este momento estudiando en un colegio distrital, eh... un colegio en
Bogota, con unas caracteristicas muy especificas. ¢ TU crees que lo que estas aprendiendo en el colegio, te
permite llegar a la universidad?

{L8}: Cristina. La verdad, no. Esta... pues porque pienso que aca en la educacion distrital que hay, no es
suficientemente buena para uno llegar a hacer algo asi. Eh... la verdad siempre pienso que... como dicen,
los que pueden pagar una educacion de calidad ellos si van a llegar... si. Alto supuestamente.

{L9}: Cristina. Pero... uno también tiene las capacidades. Lo que pasa es que... en esta educacion...
pues los profesores vienen explican lo basico, lo que a uno le ayuda para sobrevivir al menos, pero mas
all4 no van.

Lo anterior permite mencionar que aunque Cristina tiene unas ideas de porvenir y que menciona
que las matematicas son importantes para lograr dichos porvenires, el aprender o no las matemati-
cas implica para ella un aspecto determinante a la hora de escoger en que profesionalizarse. En el
caso de ella se encuentra que ha incorporado a su discurso una distincién binaria referida al
desempefio, que la lleva a manifestar que es posible que no logre estar al nivel de otros estudiantes,
pues la educacion recibida es “de menor calidad” respecto a la que pueden tener estudiantes de

otros colegios CONn mayores recursos.
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Cuando Cristina afirma que “los profesores vienen explican lo bésico, lo que a uno le ayuda para

sobrevivir al menos, pero mas alla no van”, puede estar refiriendo a una percepcion sobre el trato

gue reciben de sus profesores, en ese sentido Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg (2011), sefia-

lan que los estudiantes pueden llegar a percibir que los profesores podrian tratarlos como inferio-

res, COmMo personas incapaces de terminar estudios posteriores.

5.4 Caracterizacion de disposiciones de los estudiantes

A continuacion presento la rejilla de analisis de las disposiciones de los estudiantes del Curso 901

del CLC, donde de forma general se expone la relacion entre el micro y macro contexto de estos.

Las caracteristicas privilegiadas en la tabla para referir a la relacion entre el macro y el micro con-

texto de los estudiantes, estan asociadas a la idea de escape (Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, &
Alrg, 2011), referenciadas desde el trabajo de Martinez (2014).

Tabla 9: Disposiciones de los estudiantes del Curso 901.

MICRO SIGNIFICADO SUENOS Y PROYECTOS RELACIONES CON EL
DE LAS MATE- ENTORNO FAMILIAR
MACRO MATICAS
Curriculo con Interpretacion ins- Estudiantes con porvenires cen- Familias con ideas de la

fuertes referen-
cias a las ideas,
nociones y es-
tructuras ma-
tematicas

Identificacion
con la comuni-
dad y el en-
torno

Reconocimiento
de profesiones

trumental de las
matematicas, para
acceder a otros
niveles educativos.

Las matematicas
necesarias en la
escuela no son Utiles
en la vida cotidiana,
pero si para acceder
a trabajos y la uni-
versidad.

Reconocen el uso de
las matematicas en
actividades de tipo
econémico, relacio-
nadas con el manejo
de dinero.

trados en profesionalizacion.

Institucién con ideas de futuro
centradas en el estudiante como
parte del sector productivo.

Los proyectos de vida parecen
apuntar a beneficiar a la comuni-
dad. En algunos casos se plantea
la posibilidad de crear fundacio-
nes y contribuir a mejorar las
condiciones de vida de otros.

Las profesiones que anhelan los
estudiantes indican intensiones
de profesionalizacion (Psicélo-
gos, Abogados, Comunicadores
Sociales, Disefiadores, Ingenie-
ros y Médicos). Sin embargo, no
logran identificar el perfil de
estas profesiones o lo que pueden
llegar a necesitar para lograr
dicha profesionalizacion.

Hay quienes manifiestan la pre-
tension de ser futbolista o poli-

escuela como necesaria en la
formacion de los estudiantes.
Ideas de porvenir centradas
en el acceso a mejores opor-
tunidades laborales.

Los estudiantes pertenecen a
hogares nucleares incomple-
tos, familias extensas incom-
pletas o familias compuestas
incompletas.

Los estudiantes relatan el
acceso a carreras técnicas,
tecnoldgicas y profesionales
que les permitan mejorar las
condiciones de vida que
tienen en la actualidad y a su
vez disminuir la carga labo-
ral de sus padres, asi como
para adquirir bienes y recur-
sos que les brinden confort.
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cia, para mejorar sus condiciones
de vida y las oportunidades de
sus familiares mas proximos
(Padres y/o hermanos).

De acuerdo con los aspectos sefialados en la rejilla y los descritos previamente respecto a las inter-
pretaciones de las matematicas, se puede indicar que para los estudiantes del Curso 901 del CLC,
la experiencia escolar y con las matematicas se ha situado principalmente en el paradigma del ejer-
cicio y determinado por lo que Alrg & Skovsmose (2003) referencian como absolutismo burocrati-
¢0.2% Quiza por esta razon los estudiantes referencian trabajar en la clase de matematicas o involu-
crarse en resolver problemas matematicos (Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg, 2011), pero a
la vez que las actividades en el aula carecen de sentido o de significado y que por consiguiente
ellos pueden privilegiar el realizar otras cosas.

De hecho, considerar las matematicas son referidas principalmente como un saber instrumental,
determinado por un simbolismo estructurado, condicionado a la aplicacion de algoritmos y técni-
cas; esto configura el hecho de que para los estudiantes las matematicas deban ser aprendidas para
dar cuenta lo que se ha trabajado en el aula de clase, durante un tiempo determinado y desde

actividades orientadas por el libro de texto.

Al parecer los estudiantes pueden “estar dispuestos a aceptar una importancia instrumental como
un recurso preliminar de significado, ya que podrian suponer que lo que aprenden podria ser perti-
nente mas tarde” (Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg, 2011, pag. 111), ya sea en la misma
clase de matematicas o en otros escenarios, de tal modo que no establecen conexiones entre el
conocimiento matematico y alguna forma en que esta pueda ayudarlos a reinterpretar su mundo o

sus condiciones de vida.

Por tal motivo, al referir las perspectivas de futuro y de lo que haran “mas adelante”, la mayor par-
te de los estudiantes menciona intensiones de vincularse a la educacion superior 0 a un trabajo que
les permita “escapar” y encontrar posibilidades diferentes a las que el contexto parece determinar-

les —vinculacion laboral de baja remuneracién, trabajos informales, etc.—

El aprendizaje de las matematicas es mencionado como algo necesario en su profesionalizacion,
aunque sin unas referencias claras en lo que realizan cotidianamente. De hecho, las matematicas no

aparecen como algo agradable para muchos de ellos, asi como lo referencia Pablo, pues su partici-

20 para estos autores, el absolutismo burocratico se asocia con la idea de que el sujeto puede conocer la ver-
dad absoluta y obtenerla a partir de la correccidn de errores.
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pacion en la clase depende de otros aspectos tales como: “las ganas” que le pone a la clase o al

taller y de lo que él “quiera ver avanzar” en su aprendizaje.

Incluso aparecen expresiones como: “me di cuenta que tenia mucha matemdtica y yo soy mala
para eso”, lo cual indica que la decision sobre qué estudiar también incluye la interpretacion sobre
las posibilidades de acceso a la educacion superior, delimitada por el nivel de desempefio especifi-
co del estudiante y las précticas culturales y formas de vida dominantes. A su vez la aparicion de
tales expresiones implica que los estudiantes han incorporado dentro de sus discursos la idea de
que aquel que tiene buen desempefio en matematicas tiene mayores posibilidades de éxito.

Lo anterior permite considerar que la posicion de los estudiantes frente a las matematicas y su
aprendizaje estan determinadas por la experiencia escolar, la cual ha privilegiado la aparicién de un
discurso determinado en la plusvalia, que separa a los estudiantes y los agrupa en “buenos” y “ma-
los” en matematicas, pero que no referencia la distincion entre unos y otros, o el papel de lo desa-

rrollado en la clase y el lugar fisico o tedrico desde el que se desarrolla esa distincion.

En este sentido, Skovsmose, Scandiuzzi, Valero & Alrg (2011) refieren que las consideraciones
del individuo sobre sus antecedentes y porvenir, determinan el compromiso con el aprendizaje.
Con todo, puedo afirmar que en el Curso 901 del CLC, los estudiantes indican una utilidad de las
matematicas y unos procesos de ensefianza y aprendizaje orientados al avance profesional y no a la
adquisicion de un conocimiento Util en otros ambitos en los que se desenvuelven; esto puede de-
berse a que el sistema sociopolitico en el que se encuentran no les brinda oportunidades para mejo-
rar su vida y manifiestan la imposibilidad de profesionalizarse en lo que han considerado su porve-

nir.

De hecho, tanto la profesionalizacion como el logro de objetivos académicos parece alejarse del
aprendizaje de las matematicas y estar determinado por aspectos distintos a los que la escuela mo-
viliza. De hecho hay algunos estudiantes que indican que sus ideas de futuro se orientan hacia pro-
fesiones que segun ellos les permitirdn mejorar sus condiciones de vida, tales como futbolistas,

policias 0 gastronomos.






6.El escenario “salones”

La aceptacion de la invitacion /...] depen-
de de la naturaleza de la invitacion.

Ole Skovsmose (2000, pag. 8)

Finalizando el afio 2015, mi conocimiento acerca del CLC estaba limitado por la experiencia vivi-
da durante algunos meses de trabajo y desde una comprension leve de las complejas situaciones de
orden administrativo por las cuales el colegio no tenia una sede propia y la comunidad vivia espe-
ranzada en la promesa de que dicha sede seria construida en un lote que le fue adjudicado al cole-
gio hacia el afio 20009.

Desde mi mirada, las actividades que a diario desarrollaba con los estudiantes del CLC, tenian
lugar en salones con condiciones fisicas poco favorables —mobiliario insuficiente, salones con poco
espacio, iluminacion deficiente o exposicion permanente a la luz solar, baja ventilacion, entre
otros— para el desarrollo de las actividades consideradas en el plan de estudios o del presente traba-
jo de grado. Ademas, la accion de docentes y estudiantes se veian afectabas por el bajo nivel de
apropiacion de los espacios fisico-temporales —por demas escasos— que se tenia a disposicion y se

evidenciaba en el dafio al mobiliario.

No obstante, reconociendo que mi mirada sobre el colegio carecia de la relatividad que puede darle
el Otro y de una complementariedad dada desde las percepciones de los miembros de la comuni-
dad del colegio, me di a la tarea de consultar algunas percepciones sobre las condiciones fisicas del
establecimiento educativo, asumiendo que en ellas podria evidenciarse aspectos incidentes en las
percepciones de los estudiantes sobre la escuela y algunas ideas de futuro dadas desde la imposibi-

lidad de culminar el bachillerato en el CLC.

Lo anterior result6 determinante en mi propoésito de considerar al Otro, en tanto incluy6 referencias
desde la misma comunidad educativa, que permitian sefialar que el asunto del espacio escolar tenia

relacion con lo que ocurre en las clases. También porque considerar al Otro tiene que ver con la
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posibilidad de visibilizar a la comunidad desde el intercambio de ideas y desde la busqueda de

consenso.

En un primer momento, encontré una descripcién del CLC realizada por Calvo (2015) para el Pe-

riddico Tibanica en la localidad de Bosa, donde se indica que:

El colegio la Concepcion es un establecimiento educativo que esta ubicado en el Barrio que lleva su
mismo nombre, con 23 afios de funcionamiento la institucién no cuenta con una sede, pero si con un am-
plio nimero de estudiantes distribuidos en 2 edificaciones alquiladas (casas divididas en habitaciones) y
un salén comunal que fue adaptado como sede administrativa, pero que en nada se parece a un espacio
digno para estudiantes o un trabajo decente para directivas y maestros (pag. 1).

Asi mismo, encontré una publicacién en prensa de un docente de ciencias sociales que labora en
el colegio, quien indicaba que pese a los 23 afios de antigiiedad y de que el colegio méas que mu-
ros es un tejido social y humano (Merchén, 2015), el CLC es:

[...] el dnico establecimiento de la localidad de Bosa que, aunque cuenta con docentes y directivos dedi-
cados y en general una comunidad educativa comprometida con la formacion de los y las estudiantes, ca-
rece de espacios para desarrollar una educacion integral, presentdndose problemas de hacinamiento, difi-
cultades de seguridad y carencias tan basicas como laboratorios, salas de audiovisuales, biblioteca e in-
cluso cafeteria o un patio adecuado para la recreacion y el deporte. (pag. 3)

Al respecto y siguiendo lo mencionado por Giroux (citado por Skosmose (1999)) quien considera

que las escuelas publicas:

[...] deberian volverse lugares que ofrezcan la oportunidad de una alfabetizacion, es decir, que ofrezcan
oportunidades para que los estudiantes compartan sus experiencias, trabajen en un ambiente de relaciones
sociales que enfaticen el cuidado y la preocupacion por los demds, y se familiaricen con las formas de
conocimiento que les den la conviccién y la oportunidad para luchar por una calidad de vida de la que to-
dos los seres humanos se beneficien. (pag. 26)

Se hace pertinente sefialar que dadas las condiciones mencionadas por Calvo (2015) y Merchan
(2015), es dificil que los estudiantes consideren importante preocuparse por los otros, o que tengan
clara la necesidad de luchar por mejores condiciones, pues las condiciones en las que estudian a
diario se han naturalizado en la comunidad educativa, al punto de desconocer la relevancia que
puede llegar a tener para los estudiantes el poder culminar sus estudios de bachillerato en el cole-
gio dado que en el solo ofrece hasta la educacion basica (noveno grado) y que este hecho incide en
sus porvenires, tal y como se percibe en los siguientes relatos:

Paola. Me siento muy triste porque mi colegio no tiene una estructura fisica o planta fisica

para poder graduarme como una concepcionista fiel y leal al colegio.

Yolanda: Lo que no me gusta es su pequefia estructura ya que quisiera graduarme de grado
11 en la Concepcidn.

Nicolas: [...] ahora estoy en grado 9 [noveno] y lo mal es que este colegio solo tiene hasta
este curso y nos dividen en otros colegios.
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En los relatos, asi como en mi percepcién inicial del colegio, el espacio escolar se presenta co-
mo aspecto problematico que afecta la continuidad de los estudiantes en la institucion y con
incidencia en los porvenires que éstos se han trazado, tales como graduarse de bachilleres del
CLC. Esta circunstancia es importante si se pretende reflexionar en una mirada sobre la idea de
considerar al Otro, pues la mirada sobre los estudiantes y las condiciones fisicas del plantel es
determinante, no solo para reconocer sus reflexiones sobre la calidad del servicio educativo,
sino porque pueden indicar aspectos relacionados a las responsabilidades administrativas o poli-
ticas que ocasionan que un colegio con tantos afios de funcionamiento no posea aun lo que Cal-
vo (2015) indica como “un espacio digno para estudiantes o un trabajo decente para directivas y
maestros” (pag. 1).

De tal modo “la situacion social y politica [...] estructurada por las matematicas” (Skovsmose,
2000) con la cual se hizo el montaje del escenario, correspondid precisamente al espacio escolar

representado en este caso en los salones.

Antes de continuar, es preciso recordar que en el presente trabajo se considera al sujeto en la
clase de matematicas como un sujeto social y politico en el sentido de Valero (2002, 2006),
hecho por el cual se acepta también la idea de involucrarse en las tareas matematicas o asumir

el aprendizaje de como posibilidad, es una decision que el estudiante puede tomar.

6.1 Desarrollo del escenario

Como ya se sefiald, el escenario tuvo lugar en la Institucion Educativa de Educacion Basica Cole-
gio la Concepcion Centro Educativo Distrital [CLC]. Alli, los estudiantes del Curso 901 reconocen
algunas condiciones fisicas del establecimiento, que se sefialan como inadecuadas para la presta-
cion del servicio educativo. Aungue este problema no es el Gnico que los estudiantes perciben y
enuncian cuando se les pide hablar de su colegio, tiene la potencialidad para favorecer el movi-

miento desde el paradigma del ejercicio, hacia un escenario de investigacion.

De acuerdo con esto, el escenario trabajado con los estudiantes corresponde a una problematiza-
cion sobre el espacio escolar y la distribucion de salones en la Sede C del CLC. Los elementos que
posibilitaron la discusion, la toma de decisiones y las acciones sobre el escenario, corresponden a
las elaboraciones de los estudiantes en cuanto a la forma, distribucion de area y cantidad de estu-
diantes por salon. Los elementos desde los que se inducen cuestionamientos sobre el nimero de

estudiantes por maestro y el area minima por estudiante, corresponden al promedio de las areas y
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los comparativos de los salones a partir de la Norma Técnica Colombiana NTC 4595 (MEN,

2006b), la cual sefiala que:

“para un niflo o adolescente colombiano, que pasa en su escuela o colegio las siete horas mas lucidas y
activas de su dia, los recintos escolares y los elementos que los pueblan son, ni mas ni menos, el cofre
donde se forja la memoria de su alma, durante los casi tres lustros mas maleables de su vida. Que esta
memoria sea dulce o aciaga, dependera en apreciable medida de la clase de alojamiento que encuentre en
estos rincones y objetos, compuestos a la vez de ladrillos, de madera y de suefios” (MEN, 2006b, p.3).

En ese sentido la norma plantea que los ambientes escolares Tipo A, que son aquellos con capaci-
dad inferior a 40 personas, dispuestos para el trabajo con estudiantes de educacion basica y media,
con edades entre 6 y 16 afios, deben tener entre 1.65 m? y 1.75 m? por estudiante, con una reco-
mendacion respecto al tamafio del mobiliario, suya superficie de trabajo individual debera ser mi-

nimo de 0,50 m x 0,70 m.

Ahora bien, teniendo en cuenta que las condiciones fisicas del CLC estan muy alejadas de lo plan-
teado en la Norma 4595, la invitacion a participar en la investigacion se realizé6 mediante la situa-
cion denominada “La Estampida”, en una clase de matematicas en la que se dio a los estudiantes la
orden de salir del salon y se condicion6 la evacuacion a la obtencion de una nota —cero en caso de
ser el Gltimo en salir—. Una vez se regresa al salon con los estudiantes, se les solicita manifestar por

escrito lo vivenciado y algunas consideraciones sobre lo sucedido.

Jorge: Al principio el profesor dijo que saliéramos con él al patio y que el ultimo le ponia “0”
entonces todos se afanaron a salir, y con el tema del espacio fue algo confuso ya que todos
querian salir empujaban desorganizaban los puestos, los botaban y el espacio no dio mas.

Viviana: Pues que el espacio es pequefio més los estudiantes y los puestos y el profesor dijo
que el altimo que llegara tenia cero, entonces a los deméas no les importd lastimar a los demés
y salieron a la loca empujando y tumbando los puestos.

En lo relatado por los estudiantes se percibe el desconocimiento del Otro enmarcado en su visuali-
zacion como obstéaculo para lograr los objetivos propios y la intencién de negar la existencia, en-
marcada en agresiones fisicas intencionales tales como empujones y golpes. Asi mismo, el pro-
blema del espacio se menciona y se indica que en el saldn, el tamafio de los pupitres y la cantidad

de estudiantes por salon, dificultd la evacuacion y favorecio las agresiones.

Ahora bien, la incorporacién de la referencia del espacio en las actividades de la clase, junto con la
experiencia vivenciada en la estampida, hizo emerger en los estudiantes algunos sefialamientos
respecto al desconocimiento de las areas de los salones; no obstante esto no ocurri6 inmediatamen-
te después de la estampida, sino que fue necesario introducir otro tipo de referencias y considera-
ciones sobre el espacio en el salon, con el objetivo de validar o negar la idea inicial sobre la insufi-

ciencia del espacio mencionada por Viviana y Jorge.
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Siguiendo entonces lo afirmado por Skovsmose (2000), se realizaron preguntas a los estudiantes,
esperando gue se involucraran en un ejercicio de indagacion, donde el uso efectivo del espacio y
las consideraciones respecto a la posibilidad de desplazarse en el salon fueran el lugar desde el cual
las matematicas emergieran. Un aspecto asociado a lo que ocurre en la clase, luego de la acepta-
cién de la invitacion, tiene que ver con que la responsabilidad sobre lo que se realiza en la clase,
pues esta deja de ser una cuestion exclusiva del profesor y empieza a recaer en el estudiante, quien

debera actuar sobre el escenario, formulando preguntas y buscando explicaciones.

La extension del problema del espacio a un contexto mas amplio, se desarrollé por medio de una
carta firmada por Sindy?*, que se incluy6 en el escenario para modificar la manera como se presen-

ta y se problematiza la situacion, y con ello se incorpora al estudiante en la clase de matematicas.

Dicha carta enunciaba 3 elementos a considerar: (i) un saludo y contextualizacion, donde Sindy le
contaba a los estudiantes que habia leido lo que ellos escribieron del colegio cuando respondieron a
los instrumentos presentados para la indagacion de sus antecedentes y porvenires, y que dicha lec-
tura le habia generado interrogantes tanto sobre las condiciones fisicas del colegio como sobre las
preocupaciones de los estudiantes al tener que ir a otras instituciones a terminar el bachillerato; (ii)
una mencién de los relatos de Calvo (2015) y de Merchéan (2015), usados por Sindy para indicar a
los estudiantes lo que conocia del colegio; (iii) una invitacion a contar mas sobre el colegio, donde
Sindy les pedia a los estudiantes hablar de su colegio y de lo que ellos sabian, respondiendo a las
siguientes preguntas: ¢Cuanto espacio tienen disponible?, es decir: ¢qué tan amplios son los salo-
nes?, ;hay salones mas amplios que otros?, ¢;la asignaciéon de salones es adecuada, teniendo en

cuenta la cantidad de estudiantes por salén?

Ahora bien, dada la intencién de referirse al espacio disponible en cada salon, los estudiantes co-
menzaron a evaluar las posibilidades, considerando la idea de cambiar de salén, pues encontraban
que la cantidad de estudiantes por salon no era homogénea y tampoco se ajustaba a la cantidad de
area disponible; lo cual generd distintos posicionamientos a partir de las comprensiones que se

tenian de la situacion. Algunos estudiantes afirmaron no saber lo suficiente del colegio, hecho por

2L Véase el Anexo A: Actividades de aulaAnexo B: Consideraciones por el Otro: sobre la calidad del
espacio en los salones, en la pagina 85. Sindy es una profesora de Matematicas de otra Institucion Educati-
va, con quien se ha discutido en los espacios de formacién de la Maestria en Educacion de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas respecto a las condiciones de calidad en la prestacion del Servicio Educa-
tivo en Bogota. Ella contribuy6 en la realizacion de este trabajo, enviando la carta a los estudiantes buscando
acercarse a la comprension del llamado “colegio sin colegio”.
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el cual era necesario caracterizar aspectos asociados al problema tales como la cantidad de estu-
diantes por salon, el estado, tipo y tamafio de los pupitres. Otros por el contrario consideraron que

la sola percepcidn del espacio podia contribuir a hablar de él.

En la Gréfica 4, transcrita en la Tabla 10, aparece una respuesta inicial a las preguntas de la Carta
de Sindy.

Tabla 10: Transcripcién de la respuesta inicial a las preguntas de la Carta de Sindy.

SALONES CANTIDAD DE PG PP DN ESTUDIANTES
P (PUPITRES)  (PUPITRES (PUPITRES  (DANADOS)
GRANDES)  PEQUENOS)
802 36 14 26 2
604 40 10 30 2 42
603 40 23 17 0 34
902 34 27 5
703 39
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Gréfica 4: Una respuesta inicial a las preguntas de la Carta de Sindy.

De igual modo otro grupo de estudiantes manifiesta que el problema no tiene que ver con el curso
que ocupa el salén sino con una asignacion que tenga que ver con la capacidad (el salon mas gran-

de para el curso mas numeroso).

1. ¢Conocemos suficiente de la sede donde
estudiamos?

R: / No, porque solo sabemos méas o menos cuan-

tos salones hay, donde estdn ubicados y su es-
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tructura ain es desconocida.

2. ¢Qué seria necesario para poder identificar
que los espacios son o no adecuados?

R:/ Tomar los datos de la estructura de esta sede

y espacio de cada salon, hacer un conteo de es-

tudiantes y pupitres, tableros por aula.

3. ¢Qué necesitamos saber para poder dar res-
puesta a la pregunta sobre qué tan grandes
son los salones?

R: /Tomar los datos de la estructura.

Grafica 5: Afirmacion y transcripcion sobre el desconocimiento de los salones.
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La toma de datos gue los estudiantes desarrollaron inicialmente tuvo que ver con aspectos referidos
a la cantidad y tamafio de los pupitres. De hecho, como pudo visualizarse en los primeros intentos
por responder a la carta enviada por Sindy, un grupo indicd que resolver el problema, enmarcado
en la descripcion de la institucion para responder a la carta, consiste en determinar cuéles son los
salones con mayor y menor area y distribuirlos de acuerdo con las necesidades de los estudiantes;
otro grupo de estudiantes enuncia que la carta se puede responder hablando con las directivas del
colegio, para que ellas hagan una descripcién de la institucién y de la forma como se realiza la
distribucion de los salones.

Gréfica 6: Informacion de algunos salones.

Posteriormente se realiz6 un momento de discusién donde los estudiantes desde los diferentes gru-
pos enunciaron y pusieron a consideracion de los otros grupos las pretensiones de verdad que ha-
bian formulado. Esto propici6é un espacio de dialogo donde los estudiantes tuvieron que realizar
una investigacion, abandonando la comodidad de las actividades tradicionales de la clase, buscan-
do mecanismos, ideas y argumentos, para persuadir a sus compafieros a abordar el problema, desde

algunos aspectos considerados inicialmente.

A su vez esto empez0 a propiciar que los estudiantes cuestionaran sus propias ideas y la necesidad
de estar dispuestos a entrar en contacto, fomentando con el otro sobre la pertinencia de determina-
das acciones, asociadas a la resolucién del problema, y vinculadas al hecho de entrar en contacto
con otros, buscando el establecimiento de relaciones equitativas donde la posicion de uno u otro no
se impusiera sino que se aceptara intersubjetivamente. Entrar en contacto tiene que ver con la con-
sideracion por el Otro en tanto implica que los estudiantes valoran las contribuciones de sus com-

pafieros y acttan buscando llegar a consensos.

Esto muestra que el Otro como el que relativiza mi mirada, estd en la posibilidad de percibir y
enunciar aspectos que considera relevantes para referir al problema. Al respecto y luego de que los
grupos enunciaran los aspectos para responder a la carta enviada por Sindy, se tomo la decisién de
centrar la mirada el tipo y cantidad de pupitres, nimero de estudiantes y area del piso y dejar de

lado la idea de preguntar a las directivas del colegio por la informacion
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En consonancia con esto y dados los recursos materiales del CLC, se registré la informacion en

tablas, considerando relaciones entre los objetos y la forma como se realiz6 la medicion:

Tipo de pupitres
Cantidad de pupitres
Nuamero de estudiantes
Talla y peso de los
estudiantes.

Ventilacion

Area piso

Ancho y alto de la puerta
Estructura salon

Grafica 7: Original y transcripcion de los aspectos propuestos para responder la carta de Sindy.

De acuerdo con lo anterior y siguiendo los planteamientos de Skovsmose (2000), se puede asumir
que los estudiantes empiezan a “interpretar y actuar en una situacion social y politica que ha sido
estructurada por las matematicas” (Skovsmose, 2000), con lo cual, buscan mecanismos y alternati-
vas de solucion al problema y se sittan frente a la situacion reconociendo su papel como resoluto-

res.

Volviendo a lo desarrollado por los estudiantes, es necesario sefialar un segundo momento donde
se hizo necesaria la toma de decisiones en cuanto al uso de técnicas para realizar la medicion; los
estudiantes empiezan a participar colectivamente, sefialando aspectos referidos a los instrumentos

de medicidn y las posibilidades que emergen de la representacion de los salones.

Karen: [es necesario] Medir los salones con un metro o una pita, las baldosas o cualquier cosa
que nos diga exactamente o que se asemeje depende de lo que utilicemos y depende del nimero
de estudiantes.

Ocurre también que algunos estudiantes muestran mayor resistencia a participar, asumiendo que
sus dificultades en la clase de matematicas —las manifestadas en la indagacion de porvenires y an-
tecedentes— les impiden participar de modo similar al de sus compafieros —los buenos en matemati-
cas—, lo cual indica que a pesar que la dindmica de la clase cambia, los estudiantes anteponen sus

antecedentes al momento de trabajar en la clase

Lo anterior puede deberse al miedo a correr riegos, pues el compromiso de los estudiantes con lo
que se esta desarrollando implica que al aceptar la invitacion a participar en el escenario estan dis-
puestos a desprenderse del rol pasivo que tradicionalmente tienen y a actuar mas alla de la supuesta

responsabilidad de resolver ejercicios de orden algoritmico.
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No obstante, pese a la resistencia y los temores que pueden tener los estudiantes, poco a poco em-
pieza a favorecer la aparicion de otro tipo de participacion, centrada en la idea de colectividad, la
cual se habia definido como la conciencia para cooperar en la toma de decisiones, en la busqueda
de respuestas a lo que se ha cuestionado, en el hecho de emprender acciones en pro de la aplicacion
de las decisiones tomadas.

En ese sentido se puede observar que los estudiantes trabajan en pro de la consecucion de los da-

tos, aun cuando puedan manifestar no encontrarse en una posicion privilegiada respecto al desem-

pefio de los otros.

Graéfica 8: Recubrimiento inicial y recubrimiento y conteo.

Teniendo la informacion correspondiente a las medidas del area de los salones, la cantidad de estu-
diantes por salon y algunos supuestos sobre la posible distribucion de las aulas, se esperaba que
emergieran argumentos desde las matematicas que posibilitaran la reflexion sobre el problema, no
obstante emergen dificultades que los estudiantes manifiestan mediante el didlogo. Por ejemplo,
Tatiana y Luis empiezan a indicar la emergencia de respuestas similares, bajo procedimientos de

célculo distintos.
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Gréfica 9: Estudiante indicando divisiones del &rea representada.
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Luis: Se encuentran lo que son, por decirlo asi, ocho rectangulos. Aca encontramos lo que
es uno, dos, tres, [...], siete y ocho. Lo que se hace aqui es que se suma lado por lado. Por
ejemplo en éste (sefiala un rectangulo en la parte superior) se suma 2.5 y la siguiente me-
dida. Entonces por ejemplo esta columna que esta aca esta calificada como cero punto do-
ce (0.12), entonces ahi lo que se hace es sumar para que nos dé un resultado. Entonces
luego de esto tenemos que sacar una conclusion de todos estos y mandarlo a una suma,
para que esa suma nos dé el area de todo. Es éste de aqui lo que podemos ver (sefiala la
segunda hoja).

W ———

fxfen
e S ) _aill
Grafica 10: Estudiante comparando divisiones del area representada.

Luis: Es que sus [Luis refiriendo al trabajo de Tatiana] ... que sus rectangulos van de otra
manera, que seria de aqui hacia alla (de derecha a izquierda).

Gréfica 11: Estudiante numerando divisiones del &rea representada.

Luis: Porque aqui lo que vemos es éste, éste...aqui lo que vemos es siete; uno, dos, tres,
[...], siete, entonces éste me parece un poquito mas sencillo de hacer, porque este se hace
de la siguiente manera: lo que hacemos es coger el 0.23 cm [centimetros] y el 5.65 m [me-
tros], entonces lo que se hace es multiplicarlos y asi da un resultado exacto del area que
tiene esté espacio (Sefiala el primer rectangulo de la derecha en la hoja 2).

De cierto modo, el hecho de que emerjan diferentes formas de proceder y aproximaciones a res-
puestas que los estudiantes consideran igualmente validas, ya sea por la imposibilidad de refutarlas
o0 por la consideracion de que el trabajo propio pueda ser inconsistente, los conduce a evaluar la

pretension de verdad de su compafiero, dandole la importancia necesaria para llegar por medio del
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consenso a una respuesta que los satisfaga a ambos o a certezas de que los datos hallados compar-

ten caracteristicas que les permiten posicionarse como resolutores.

La variedad de respuestas o aproximaciones a ellas favorece la discusion frente a la distribucion
del espacio en el colegio. La elaboracion de tablas y graficas referidas a los espacios del salon lleva
a los estudiantes a afirmar que la distribucién de salones esta mal elaborada, pues en algunos casos
la cantidad de metros cuadrados por estudiante es muy baja, debido a la cantidad de estudiantes por

salon.
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Gréfica 12: Tablas y gréficas referidas al area de los salones.
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Gréfica 13: Tabla con datos &rea piso y area por estudiante.

Encontrar la informacion y tenerla registrada en tablas favorecid la aparicion de preguntas como:
¢Qué hacer con los datos?, ¢se pueden poner de otra forma que no sea en tablas?, ;hay formas
mas faciles de hacer? es que la tabla toma mucho tiempo. Este hecho puede ser interpretado como
un posicionamiento reflexivo de los estudiantes, respecto a la forma como se puede dar cuenta de
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los datos, con lo cual la respuesta no se centra en un Unico modo de resolver, sino que se relativiza

desde la intencion por comunicar de maneras distintas los mismos datos.

De hecho, algunos estudiantes elaboraron escritos donde mostraban la informacion recolectada

(cambio de registro) de la siguiente manera:

S -
ﬁg\ mo‘ h (\3‘ ?|“- :E‘ 3\ ‘Tf hcf,le 1.&5' 5 ,E‘I Tenemos disponibles 13 aulas y la mas
ol lefpaciol lc afm? L4 Iel |« grande que hay cuenta con un espacio de

enoktl i espart l c ‘QZ fol [N gon [din 35.0lm? y el de menor espacio de 19.91
: T%.\lc)mﬁ \qp : lhc[u )c;; S1 S8 o | m% uno de los problemas que hay en el
mala it {ubitidn ¢ oy ‘alimpos | colegio es la mala distribucion de los

leh bl lsplpres A Lol p Q7 L alumnos en los salones por ejemplo 603

{‘l -G = si ip oh 03 e 8 u ‘?AS, ya que cuenta con 40 estudiantes y un

Y Rl an . 3¢ lojlodiaples | espacio de 28.03 m? o como 601 con
M2y P C LIS e 25.65 m?, estas cuentan con muchos
=) %‘-' { 1ﬂ ol uv estudiantes pero con muy poco espacio.

Gréfica 14: Original y transcripcion de resumen con datos area piso y area por estudiante.

Este tipo de elaboraciones hizo evidente la necesidad de representar los datos de algin modo que
permita compararlos y hacer evidente la diferencia entre la cantidad de estudiantes por salén, asi
como la cantidad de metros cuadrados (m?) por estudiante. No obstante también ocurre que los
estudiantes buscan cefiirse a la idea de escribir una carta, escribiendo respuestas a las preguntas
gue realiza Sindy. En las elaboraciones de los estudiantes hay relatos sobre lo hallado en el ejerci-

cio de indagacion, procurando indicar la cantidad de m? por estudiante en cada salon.

(e Uh'k:\ Lg {an Qm :Q *-'<~ 7
;};ﬁ?ﬂ%& qqugbol“ Q%n hq 2 g‘]g\ n%c éu d& 0.6 7’.
e\ es‘omc\‘b e lag e&(, cs 073,603 mea O.
O Alea -1:!’ o @ %

-q0 ,; 605 area=0 cneo 0s£
%Oueox O, 85 703 Aed = O- d 8ol area=Q §4
3,91 O!eo-o.gz )62 (neq Q. h.

Graéfica 15: Respuesta a la pregunta por el area por estudiante en cada salon.

I& ’“93

Otros estudiantes intentan desarrollar cambios a los registros haciendo uso de tablas y graficos de
barras. Debo sefialar que en esta parte de la escena los estudiantes hacen las elaboraciones en gru-
pos y que empieza a notarse diferencias entre las representaciones, algunos estudiantes presentan
los datos tomando los cursos en orden ascendente. Otros en cambio organizan las areas del piso de

menor a mayor.
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Graéfica 16: Grafica de barras que representa el nimero de estudiantes por salon.
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Grafica 17: Diagramas para mostrar area salones
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Gréfica 18: Diagramas organizados de menor a mayor para mostrar el area del piso.

Reconocer estas representaciones nos hizo méas conscientes de la distribucion de los salones y po-
sibilité la emergencia de un elemento adicional, referido a los argumentos que pudieren sustentar
que el problema del espacio no solo refiere a la cantidad disponible en cada salon, sino que tam-
bién incluye aspectos como el tamafio del mobiliario. Al respecto un par de estudiantes proponen:
Karen y Laura: La asignacién de salones no es la correcta ya que en salones amplios hay

una reducida cantidad de estudiantes y en salones pequefios hay muchos estudiantes, en
esto influye mucho los tamafios de los pupitres porgque ocupan mas espacio.

Ocurri6 en esta escena que los estudiantes empezaron a cuestionar la pertinencia de comparar los
datos obtenidos con 1.65 m? (4rea minima por estudiante de acuerdo a NTC 4595 (MEN, 2006b)).
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Por ejemplo, Karen y Laura, haciendo uso de una tabla donde se mostraban los datos tomados,
sefialaron que todas las areas por estudiante en el colegio eran menores a 1.65 m?en todos los ca-

sos. Ellas evaluaron como intrascendente hacer comparaciones entre ese dato y los datos hallados.

Al respecto se puede afirmar que Karen y Laura se sitdan reflexivamente frente a la situacion,
aceptando que los datos hallados respecto al area de la superficie de los salones, son en todos los
casos menores al area minima planteada en la Norma 4595; en ese sentido ellas no cuestionan la
diferencia entre dichos datos, pues asumen que hacerlo no contribuye a resolver el problema sino

gue por el contrario presenta un dato desalentador.

Sergio y José en cambio hicieron una tabla donde mostraban la diferencia entre los valores obteni-
dos y 1.35 m?, cuando se pregunto sobre la decision tomada al usar 13.5 m? y no 1.65 m?® respon-
dieron que se habian confundido, no obstante no cambiaron lo desarrollado. Aun asi, las compara-
ciones de ellos sirven para mostrar que hay un déficit, en tanto el espacio minimo por estudiante

segun la Norma y el que actualmente se tiene en cada salén del CLC.
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Graéfica 19: Calculo de diferencias entre 1.35 m? y las areas por estudiante.
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Graéfica 20. Representacidn tabular de la diferencia entre 1.35 m? y las areas por estudiante.
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Con lo anterior se evidencia que los estudiantes formulan individual o grupalmente algunas preten-
siones de verdad, tratando de relacionar la informacidn, procedimientos y técnicas que consideran
le dan mayor alcance a sus elaboraciones. Asi mismo, se evidencia que ellos toman decisiones
sobre los datos tomados y entran a localizar aspectos que inicialmente no habian considerado o a
explorar posibilidades tales como representar los datos por medio de gréficas y tablas donde se
pudiera ver la diferencia entre los datos hallados.

Esto permite afirmar que los desarrollos de los estudiantes sobre los datos estuvieron determinados
por las comprensiones que se tienen sobre el problema, aun cuando en sus elaboraciones se puede
encontrar errores en la representacion de los datos o un mal manejo de las proporciones y de las
escalas de valores, lo cual gener¢ discusiones respecto a la pertinencia de la representacion y el uso

de las diferentes técnicas.

Al respecto se puede sefialar que el surgimiento de estas discusiones suele favorecer intervenciones
del docente como mediador, quien debe estar permanentemente gestionando el trabajo desarrollado
e incluyendo otros tipos de referencia que permitan que las contribuciones individuales de los es-

tudiantes vayan siendo mejoradas y complementadas en la interaccion con los otros.

6.2 De las elaboraciones de los estudiantes

Durante el primer semestre de 2016, estudiantes del Curso 901, estudiaron el problema del espacio
escolar y la distribucion de las aulas en la Sede C del CLC, encontrando variaciones entre las areas
de los salones asignados a cada curso. Estos hallazgos conllevaron a que los estudiantes desarrolla-
ran interpretaciones apoyadas en datos numéricos como indicativos de la insuficiencia del espacio
y de la necesidad de atender a esta problematica considerando la cantidad de estudiantes por salén

y la distribucion de las aulas.

Es importante aclarar que en el caso de las areas, los datos se presentan usando Unicamente dos
cifras decimales, con lo que se asume que pueden tener un margen de error de hasta 1 m? (un metro
cuadrado). Adicionalmente, lo datos pueden no estar ajustados a la situacion real, dado que los
estudiantes no consideraron el area de exposicion y tablero. Las consideraciones que se hacen sir-
ven para realizar un anlisis desde la Ley 12 de 1987, la Resolucion nimero 14861 del 4 de Octu-
bre de 1985 del Ministerio de Salud, la Ley 361 del 7 de febrero de 1997, la Norma Técnica Co-

lombiana NTC 4595 y otros documentos sobre ingenieria civil y arquitectura, planeamiento y dise-
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fio de instalaciones y ambientes escolares, teniendo en cuenta que la edificacion en la cual funciona

la Sede C del Colegio La Concepcion CED no es una nueva.

Tabla 11. Caracteristicas de los salones.

CURSO NUMERO ESTUDIANTES AREA PISO (m?) AREA POR ESTUDIANTE(m?)

601 38 25,65 0,68
602 36 25,09 0,70
603 40 28,03 0,70
604 39 34.5 0,88
605 32 31.06 0,97
606 33 22.29 0,68
701 41 31.01 0,76
702 40 35.01 0,88
703 39 35.01 0,90
801 31 30.72 0,99
802 35 19.91 0,57
901 34 28.86 0,85
902 32 25,08 0,78
Promedio 36.15 28.63 0,80

NUMERO ESTUDIANTES
45 , 41
40 39 40 39
0 3B

— | — ---_-.--——3.3—--_----.---ﬁs--sﬂ--z-—

35 33 3 3

601 602 603 604 605 o606 701 702 703 801 802 901 902
BNUMERO ESTUDIANTES

Gréfica 21. Distribucion de estudiantes por salén y variacion segin promedio.

El 50% de los cursos tiene una cantidad de estudiantes igual o superior al promedio calculado, esto
permite suponer que la distribucion de aulas deberia favorecer la asignacion de los salones con
mayor espacio a los cursos con mayor cantidad de estudiantes. Los salones con mayor cantidad de

estudiantes son 701 y 702, los salones con menor cantidad son 801 y 605



6. El escenario “salones” 63

AREA PISO (m?)
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Grafica 22: Variacion de las areas respecto al promedio de las mismas.

El 50% de los salones tiene un area superior al promedio calculado, los salones con mayor area en
este momento son los ocupados por 702 y 703, los salones con menor area son los ocupados por
606 y 802.
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Gréfica 23: Desviaciones en las areas por estudiante por sal6n.

Casi el 50% de los salones tiene un area por estudiante, mayor al promedio calculado, lo cual
indica que dada la actual tasa de ocupacion de los salones, el de mayor area por estudiante es el
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ocupado por 801 y de menor area es el ocupado por 802. Si se realiza el célculo de la diferencia en

area por estudiante entre estos dos salones se obtiene 0,42 m?.

Los graficos anteriores permiten el establecimiento de algunas hipétesis, que si bien no constituyen
un dato, si permiten evidenciar elementos a tener en cuenta en la distribucién de los espacios y su

ocupacidn. Presentamos a continuacion cuatro hipotesis que fueron estudiadas por los estudiantes:

Hipotesis 1: La asignacion de salones no tiene en cuenta la cantidad de estudiantes por sa-
16n ni el &rea de los mismos, con lo cual el hacinamiento en algunos salones se percibe de
mayor forma.

Hipdtesis 2: La asignacion de salones no se adapta a las hormas de construccién de esta-
blecimientos educativos ni a las condiciones necesarias para la prestacion del servicio edu-
cativo.

Hipotesis 3: El area por estudiante dadas las condiciones actuales puede incidir en el
comportamiento de los estos en las clases, asi como en la convivencia de cada curso.
Hipdtesis 4: Existen condiciones propias de los salones, tales como su distribucién espa-
cial, la organizacion del mobiliario, el ruido, el acceso entre otras que dificultan las activi-

dades académicas.

Gréfica 24. Sal6nes Colegio La Concepcién.

Dentro de lo que se ha avanzado se destaca el establecimiento de diferencias entre las areas por
estudiante y el area minima establecida en la norma Técnica Colombiana NTC 4595. Entendemos
que esta norma puede ser muy reciente dadas las condiciones fisicas del Colegio Liceo Mixto Los
Centauros, quien hace las veces de arrendatario. Sin embargo el uso de esta normativa permite a

los estudiantes situarse frente al problema del espacio escolar y visualizar el uso de las matemati-
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cas en el abordaje de situaciones sociales y politicas que han sido estructuradas por las matemati-
cas (Skovsmose, 2000).
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O Area por estudiante actual @ Area minima NTC 4595 ® Area maxima NTC 4595

Grafica 25: Comparativos areas actuales, minimas y maxima en m2.

Ahora bien, situando lo elaborado por los estudiantes del Curso 901, consideramos que la presta-
cion del servicio educativo en la Sede C, del Colegio la Concepcion CED, no es acorde a las capa-
cidad fisicas de los espacios, ni coherente en términos de las exigencias que se hace en el Decreto
1203 del 30 de junio de 2015, toda vez que las caracteristicas fisicas de los salones donde desarro-
Ilamos clases no son adecuadas y en algunos casos su tasa de ocupacion es casi el doble de su ca-
pacidad.






7.Conscientes de que somos inconscientes

“Siempre fuiste mi espejo, Quiero decir que
para verme tenia que mirarte”

Julio Cortézar
En ocasiones quise renunciar a la idea de montar un escenario para el trabajo con mis estudiantes;
veia en ellos cierto confort, como si estuvieran acostumbrados a una clase de matematicas donde el
profesor da una explicacion y luego una actividad a resolver. Posiblemente yo mismo me senti a
gusto haciendo clases con esas caracteristicas, a sabiendas de que en algunos casos —no sabria, ni
podria estimar cuantos—, muy pocos de ellos comprendieron lo explicado y que al finalizar la clase,
muchos sabian mas de la novela, de la Gltima noticia de la farandula o del partido de futbol, que de
la respuesta a los ejercicios que habia escrito en el tablero y que tal vez yo podria resolver rapida-

mente.

Estoy seguro de que visualice en algin momento a estos estudiantes desde mi yo, desconociendo
sus antecedentes e ideas de porvenir, asumiendo que por el hecho de estar en el aula tenian los
elementos necesarios para aprender matematicas y una predisposicion para adquirir el conocimien-
to presentado en la clase magistral y los libros de texto, asi como para demostrar dicha adquisicion

aprobando el examen a final del trimestre.

Inclusive pretendia hacer la clase desconociendo sus antecedentes e ideas de porvenir, asumiendo
gue, sin importar quiénes son, cudles son sus intereses y como son sus realidades, ellos debian
interesarse por el aprendizaje de las matematicas. Es mas, creo que llegué a considerar estereoti-
pos, cual si pudiera escribir en Google y obtener respuestas, 0 como si, de cierto modo, pensar en

el esquizoser que describe Valero ya me diera informacion suficiente y resolviera el problema??,

22 Valero (2012, pag. 179) sefiala que el estudiante ideal de la reforma no pareceria un humano sino, por el
contrario, un visitante del espacio. Este ser poseeria un “yo claramente dividido, uno que tiene que ver con
las matematicas y el otro, con otras cosas no relacionadas”, precisamente a este sujeto lo denomina esqui-

zoser.
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No obstante, el trasegar por los aportes tedricos de autores como Valero (2012), Alrg &
Skovsmose (2003) y Skovsmose Skovsmose, Scandiuzzi, Valero & Alrg (2011) me permitio reco-
nocer que los estudiantes no necesariamente se sienten a gusto en el aula y que, pese a estar en ella,
no son sujetos “exclusivamente cognitivos, interesados siempre e individualmente en participar en
las actividades de clase” (Salazar, Mancera, & Camelo, 2013, pag. 83). Es un acontecimiento que
evidencié y reporté en el Capitulo 5, Seccion 5.2 titulada “Las interpretaciones de la matematica”
(péaginas 35y siguientes) cuando al referir a las interpretaciones que los estudiantes del CLC tienen

de las matematicas, se presento a los estudiantes como sujetos que no se sienten a gusto en la clase.

Testigos de lo anterior son Alexander, Diana, Claudia y Diego quienes en sus relatos refieren las
matematicas como un conocimiento instrumental, que podria ser pertinente para aprobar los exa-
menes 0 para acceder a estudios posteriores, pero que a su vez lo ven como un conocimiento desli-

gado de los contextos donde se desenvuelven a diario.

Preciso sefialar ademéas que de ese transcurrir tedrico, que incluye referencias a Garcia et al.,
(2009), Martinez (2014), Lévinas (2000), entre otros, se desprendid un ejercicio empirico con el
cual las consideraciones que se hacen del sujeto en la clase no incluyen Gnicamente la idea que
tradicionalmente se tiene de él, habitualmente asociada con aquel que debe adquirir y dar cuenta —
al finalizar un grado especifico como sumativa de finalizaciones temporarias— de un conocimiento
escolar institucionalizado, compuesto de un conjunto de técnicas, algoritmos, saberes y habilida-

des, que algunos consideran fundamentales.

En ese sentido, este trabajo se orientd hacia la indagacion de la idea de Consideracién por el Otro
y su relacion con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, entendiendo que, para el profesor
y entre estudiantes, cada estudiante es precisamente ese Otro. Ademas que, hablar de considerarlo,
implica asumir que su existencia esta determinada social, politica, econémica y cognitivamente,
por lo que resulto relevante indagar sobre los antecedentes de los estudiantes y preguntarle direc-
tamente a ellos, visibilizando sus voces, sobre lo que habian vivido, sobre sus interpretaciones de
las cosas, sobre los problemas que perciben en un colegio como La Concepcion o sobre lo que les

genera angustia al hablar del futuro.

De tal modo, como se present6 en los Capitulos 3, 4 y 5, la idea de sujeto politico cuya existencia y
vida trasciende los limites de la escuela, posibilitd entender que el otro existe en la clase de mate-
maticas y que considerarlo tiene que ver con incluir referencias que pueda asociar con sus porveni-
res e intenciones de aprendizaje, condicionados a la experiencia con otros, desde ambitos familia-
res y sociales donde ha interactuado, pero mas ain porque considerar al otro implica un interés

genuino por reconocerlo.
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Asi mismo, tiene que ver con la responsabilidad, materializada en muchas ocasiones en la clase de
matematicas no primordialmente cognitiva, manifiesta en el hecho de permitir a los estudiantes
expresar sus ideas, confrontarlas, ponerlas en cuestién aun cuando sean contradictorias, entendien-
do que considerar al Otro esta sujeto a la idea de asumir esa relatividad que el Otro me presenta,
junto a la posibilidad de que mis planteamientos sean relativos a mi experiencia, verdaderos o fal-
so0s, limitados o ilimitados y finitos.

Un ejemplo de lo anterior, lo relaté en la Seccion 6.2: “De las elaboraciones de los estudiantes”,
(pagina 61 y siguientes), cuando referi que los estudiantes comenzaron a evaluar las posibilidades
para abordar el problema del espacio en los salones, considerando aspectos como la cantidad de
estudiantes o el area de la superficie de cada salon. También se puede encontrar referencias de esto
en la misma Seccién 6.2, cuando se menciona la discusion entre el profesor y Tatiana, donde ella
sefiala la emergencia de respuestas distintas a las consideradas por ella, complementarias y simila-

res a las dadas por uno de sus compafieros.

7.1 Lo que ocurrio con el Otro

Al relacionar la clase de matematicas con la consideracion por el Otro, aspectos que antes no se
veian claramente, empezaron a cobrar importancia en el Curso 901 del CLC; esos aspectos corres-
ponden, por un lado, a la visualizacion de las matematicas como elemento para aproximarse a una
situacion social y politica, en tanto empiezan a considerar que el problema abordado en el escena-
rio “Salones” no solo trasciende lo individual sino que se configura en la interaccion con otros y
tiene que ver con la participacién de todos en la toma de decisiones. Por otro lado, al dialogo como
elemento clave para darle lugar a las pretensiones de verdad y de validez, toda vez que es una for-
ma de comunicacién asociada a un proceso de indagacion, donde es necesario tomar riesgos y
comprender que el otro puede enunciar puntos de vista diferentes al propio, que la conversacion

puede tener virajes no previstos e incluso mostrar algunas cosas de maneras nuevas y diferentes.

En ese sentido, el escenario trabajado surge desde las mismas referencias hechas por los estudian-
tes y se vincula a la idea de las mateméaticas como un conocimiento que permite actuar sobre el
escenario y ampliar las comprensiones que se tienen respecto a la relacion entre el area de una
superficie —en este caso de cada saloén—y la cantidad de estudiantes por salén, lo que a la postre nos

permiti6 hablar de la densidad poblacional en el colegio sin colegio.

De tal modo, las matematicas que surgen no son las consideradas en el plan de estudios con la cro-

nogénesis con la que tradicionalmente se ha propuesto, por lo que los estudiantes buscaron hacer
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representaciones y caracterizaciones de los datos hallados desde sus comprensiones y desde las
relaciones que establecen entre el conocimiento que se ha movilizado en la clase antes de empezar

a abordar el escenario y lo que van observando a medida que transcurren las escenas.

Refiriendo al desarrollo de las escenas, es relevante sefialar que la relacion existente entre los actos
dialdgicos y la consideracion por el Otro, tiene que ver con el hecho de que las ideas sobre lo que
se debia investigar y las aproximaciones a respuesta formuladas por cada grupo fueran asumidas
por los otros estudiantes como aspectos complementarios a la respuesta propia. Ejemplos que sir-
ven para ilustrar lo anterior pueden verse en la Grafica 7, pagina 54, cuando se menciona que los
estudiantes enuncian un conjunto de aspectos que consideran relevantes a la hora de realizar la
medicion del area de la superficie del piso en los salones, cuando discuten respecto a los instru-
mentos de medicidn a usar o cuando Tatiana refiere al trabajo de Luis como una aproximacion a
una respuesta igual de valida a la dada por ella, segun se registra en los comentarios sobre la Gréfi-
ca 10 y Gréfica 11 de la pagina 56.

De igual modo, puede afirmarse que el escenario se vio enriquecido por la intencion de los estu-
diantes por referir al problema del espacio y por la blsqueda de consenso al discutir sobre la carac-
terizacion de los salones del colegio sin colegio, abandonando algunas de las ideas que tenian de la
clase de matematicas y asumiendo un rol activo, tanto para la consecucién de los datos como para
el abordaje de las situaciones que fueron emergiendo, como se observa en las 0 construidas, que se

observan en la pagina 64.

Sin embargo, en algunos casos se evidencia la dificultad para abandonar las preconcepciones sobre
el “aprender matematicas” y para abrirse a posibilidades no duales que recaen sobre distinguir en-
tre lo que es correcto y lo que es incorrecto en términos matematicos. De hecho las distinciones
binarias —buenos y malos— que indican que aquel que se desempefia mejor en la clase tiene mayo-
res posibilidades de éxito, terminan siendo un elemento para aceptar o refutar lo propuesto por sus
comparieros en la clase. Por ejemplo en el siguiente apartado de la transcripcion de una conversa-
cion entre el profesor y Jimena, se discute sobre la escogencia de una respuesta de entre cuatro

posibles, dadas por los miembros de un grupo.

{L9}: Jimena. Yo creo que ambos se estan aproximando a una respuesta.

{L10}: Profesor. Listo. Y cuél crees que es mas aproximado, en términos de tu tienes que
escoger una respuesta para presentar como grupo.

{L11}: Jimena. [Después de hacer una breve pausa] me imagino que éste [Sefiala con un
esfero una de las hojas]

{L12}: Profesor. ¢Y por qué escogerias ese?

{L13}: Jimena. Es el mio, ademads es... lo hice hoy... ademds son mis cdlculos.

{L14}: Juliana. Estamos seguras
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{L15}: Profesor. Listo. Y si tuvieras que escoger uno que no fuera el tuyo, ¢Cual escoge-
rias?

{L16}: Jimena. [Sin dudarlo, casi inmediatamente] éste [Sefiala otra de las hojas] es el
mas aproximado a mi respuesta [Mueve el esfero entre las dos hojas que a juicio de ella
tienen una respuesta aproximada].

En la anterior conversacion entre el profesor y Jimena —a quien sus compafieros referencian como
buena en matematicas—, abordan la respuesta a una situacion dada, en relacion con el calculo del
area de la superficie del salon. En la respuesta de Jimena se encuentran dos elementos a considerar:
el primero es la escogencia de su propio trabajo y el segundo la pregunta hecha por el profesor

sobre la eleccion que haria en caso de no poder escoger su propio trabajo.

En cuanto al primer elemento puede afirmarse que Jimena privilegia su propia pretension de ver-
dad desconociendo las pretensiones de verdad manifiestas en las respuestas dadas por sus compa-
fieras. La afirmacion: “Es el mio, ademads es... lo hice hoy... ademas son mis cdlculos”, refuerza
este hecho, pues de manera taxativa desconoce las otras elaboraciones y por consiguiente al Otro,
pues no permite que una pretension de verdad distinta a la propia entre a relativizar la respuesta
dada.

De hecho las afirmaciones de Jimena tienden a sefialar que desconoce la validez de lo desarrollado
por las otras estudiantes, como Juliana, que lejos de tomar posicién en defensa de sus propias ela-
boraciones terminan asumiendo como cierta la posicion defendida por su compafiera. Esto puede
deberse a que las relaciones entre los estudiantes también estan asociadas con el hecho de que tra-
dicionalmente se considera que existen “los mas aptos™ para aprender matematicas, a sentimientos
de frustracion respecto al aprendizaje de las matematicas y a la idea de que el que se destaca en la

clase posee un conocimiento que es incuestionable.

En cuanto a la pregunta hecha por el profesor, habria que sefialar que no es una pregunta ingenua.
De hecho Alrg y Skovsmose (2012) afirman que este tipo de preguntas facilmente se pueden inter-
pretar como ejercicios de control; al enunciarla, el profesor busca obtener las razones por las cuales
la estudiante referencia inicialmente su propio trabajo. La respuesta de Jimena: “éste es el mds
aproximado a mi respuesta” implica que la aceptacion de la verdad pasa por la verdad asumida
como propia, aun cuando esta se distancie de lo que se ha considerado valido. No obstante no po-
driamos considerar que Jimena esté visibilizando una pretension de verdad distinta a la propia,
porque en su afirmacion hay una reduccion del Otro desde el mismo, es decir que ella no considera
vélida la respuesta de su compafiera, pero dada la imposibilidad de escoger su propio trabajo deci-

de escoger uno que se aproxime, aun cuando cree que carece de validez.
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Una situacién diferente ocurre en la conversacion entre el profesor y Tatiana —una estudiante refe-
renciada con buen desempefio en matematicas—, quienes dialogan sobre lo que han elaborado ella y
su compafiero de trabajo. La discusién emerge a partir de las elaboraciones de los estudiantes en un
ejercicio de calculo del area de un espacio representado?®, donde los estudiantes usan recubrimien-

tos y célculos de areas parciales para referir al area total.

{L8}: Profesor. Ok, y hay alguna otra forma de hacerlo. O sea, ustedes como grupo pien-
san que ésta es la unica forma o... jhay otra?

{L9}: Tatiana. No, yo pienso que hay mas formas.

{L10}: Profesor. ;Hay mas formas? ;Y tendrias el ejemplo de alguna o...?

{L11}: Tatiana. Esta esta forma [sefiala la figura en la hoja de su compafiero], una de las
diferencias es que mi hoja esta de aqui para alla [mueve el dedo sobre la hoja de abajo
hacia arriba] y la de él [José] esta de aqui para all& [mueve el dedo sobre la hoja de dere-
cha a izquierda].

{L12}: Tatiana. Una horizontal y la otra vertical.

A diferencia de lo ocurrido en el caso de Jimena y debido también a la forma c6mo se enuncian las
preguntas, se hace manifiesta la intencién de Tatiana de dar cuenta de las diferencias entre lo desa-
rrollado por ella y su compariero, antes de enunciar consideraciones respecto a la validez de cada

una de las respuestas; el Otro aparece entonces como interlocutor con la posibilidad de refutar y
controvertir.

Asi mismo y dada la posibilidad de establecer contacto, las discusiones de los estudiantes permi-
tieron encontrar evidencias de la presentacion y discusion de argumentos contrarios, es decir de
pretensiones de verdad distintas, las cuales no fueron invalidadas inmediatamente, sino que fueron
discutidas en aras de lograr acuerdos. Por ejemplo en la discusién entre Erika y Mariana, surgida
desde la carta de Felipe? referida a lo que se puede hacer con los datos hallados en el ejercicio de
indagacion y sobre la pertinencia de dar a conocer a sus compafieros del colegio lo que han encon-

trado.

{L9}: Erika. Cambiando de tema, no pienso que debamos contar sobre lo que estamos ha-
ciendo, porque es que si lo contamos, creo que los salones empezarian a... o sea como a...
como a protestar, como a decir que ellos no quieren cambiarse ni nada, que no quieren
cambiarse de sal6n, que ahi estan bien, y entonces ahi se forman muchos problemas y no
creo que deberiamos informar todavia; que informemos en el momento que sea adecuado.
{L10}: Mariana. Entonces... justed piensa que tenemos que decirle solamente, informarle
a la coordinadora o a la rectora y a los deméas no?

2 |as actividades especificas propuestas por el profesor pueden verse en el Anexo A: Actividades de aula,
pagina 89 y siguientes.

24 |a carta explicita esta en el Anexo B: Consideraciones por el Otro: sobre la calidad del espacio en los
salones, pagina 93 y siguientes.
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que pueden ayudar a mejorar, porque ellos son los que tienen la autoridad y son los que
toman las decisiones. Y ellos son los que pueden ayudar a mejorar.

{L12}: Monica. Pueden ayudar a este colegio para que esté mas estable y bien, para que
haya un derrumbe o algo asi por... por las circunstancias, que no salga ninguna persona
herida o lastimada.

{L13}: Mariana. Eh... entonces... justed (preguntando a Ménica) también cree que pue-
de... que puede... que puede solamente... que tiene que informar a la rectora y a la coor-
dinadora?

{L14}: Ménica. Si. Ella nos deberia de colaborar en estos problemas que estamos.

{L15}: Mariana. Pues yo pienso que ustedes deberian, ustedes también deberian de apo-
yarme, de decir que si tenemos que difundir las cosas que hacemos, todos los datos que
tomamos, ya que si se lo comentamos solamente a la coordinadora, de pronto ellos no lo
van a tomar tan en serio, en cambio si todos los estudiantes nos ponemos de acuerdo a...
decir que es lo que nos molesta y a decir las cosas que nos faltan en este colegio, de pronto
podria ser diferente. Porque ahi si nos tendrian en cuenta.

{L16}: Erika. Yo pienso que... o sea, es que si le contamos de verdad a todos los estudian-
tes, es que usted dice que todos nos pongamos de acuerdo, pero ellos no van a ponerse de
acuerdo para que los cambien de salon a un salon mas pequerio, ellos a los... a ningun es-
tudiante le gusta que lo cambien de saldn. Y eso es aca a casi toda la mayoria, no creo que
se pongan de acuerdo como para decir si, para decir que si le contemos a todos. Yo no
creo.

Se puede extraer de lo relatado por las estudiantes, interpretaciones del Otro que no estan sujetas a
la formulacion de pretensiones de verdad; més bien se encuentran condicionadas a la idea del Otro

como un sujeto que pudiere revelar la relatividad de los argumentos que se sostienen.

Por ejemplo la afirmacion de Mariana “si todos los estudiantes nos ponemos de acuerdo a... decir
gue es lo que nos molesta y a decir las cosas que nos faltan en este colegio, de pronto podria ser
diferente”; y la de Erika: “ellos no van a ponerse de acuerdo para que los cambien de salon a un
salon mas pequeilo, ellos a los... a ninglin estudiante le gusta que lo cambien de salén”, evidencian
que la mirada de ambas refiere a la posibilidad de acuerdo entre los estudiantes pero desde pers-

pectivas distintas.
Posteriormente y en el mismo dialogo, las estudiantes referenciadas, parecen llegar a consensos:

{L21}: Erika. Pues, y para hacerle una pregunta. ¢La verdad por qué cree que de verdad
deberiamos contarle a todos? Yo creo que no, y es que usted cree que si, que si seria
bueno, pero ¢no ha pensado cémo reaccionarian todos frente a eso?

{L22}: Mariana. Eh... pues a ver. Yo pienso que en este salén [Colegio], hay pocos salo-
nes que sean grandes, asi que la mayoria de personas yo creo que estarian de acuerdo.
Porque la mayoria estan en salones pequefios y en malas condiciones, por decirlo asi.
Pues yo pienso que tampoco es que vayamos a meter a todos en un salén asi, los que ten-
gan salén grande, y los vayamos a meter en un salén asi de pequefio, todos ahi si. Pero si
pienso que deberian hacer otras adecuaciones, como los puestos, puede ser que a algunos
no les gusten los puestos pequefios pero igual seria bueno para el tamafio que tienen los
salones, porque si tenemos de estos salones grandes, que ocupan estas sillas grandes, que
ocupan mas espacio pues se nos va a dificultar el pasar y todo eso. Asi que pues, tampoco
es que vayamos a meter a todos los nifios en un salén asi para que nosotros estemos mejor,
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a eso no me refiero, yo lo que pienso es que a cada salén lo podemos adecuar para que
quepan los nifios suficientes, o sea, las personas suficientes. Para que tengamos suficiente
espacio y todo eso.

{L23}: Erika. Si tiene razon, pero... si tiene razon en lo que dijo, ;jde verdad! Me parece
que todo lo que dijo es verdad, pero yo no... o sea, yo quiero que por ejemplo les contemos
pero seria como en el momento, un poco antes de cuando lo vayamos a hacer, si es que lo
hacemos, pero no creo que le debamos contar asi mucho antes, porque ellos se van a po-
ner a pensar y todo, a especular de todo, si.

Es posible considerar que la razon de verdad presentada por Mariana es aceptada por Erika, y que

esta Ultima le confiere validez a los argumentos presentados, a tal punto de abandonar la verdad
sostenida y reconocer la relatividad de los argumentos presentados por ella. Del mismo modo se
puede considerar que dadas las condiciones en las que se dio el didlogo y los posicionamientos de
Mariana y Erika, el otro aparece para favorecer comprensiones de la mirada del entorno, de lo que
sucede y de las transformaciones que se pueden hacer teniendo en cuenta los datos obtenidos en el
ejercicio de indagacion.

7.2 Relacion de los antecedentes e ideas de porvenir

Los antecedentes de los estudiantes tuvieron relevancia, porque al observar relaciones entre lo que
se realizaba en la clase y lo que se iba encontrando en el ejercicio propuesto, dotamos de sentido
las matematicas que emergieron. No obstante surgieron incertezas, pues las matematicas y su in-
terpretacion en el curso aparece fuertemente condicionada con précticas evaluativas, asi como con

ideas, nociones y estructuras matematicas separadas.

Esas incertezas se manifestaron en acciones de los estudiantes —algunos decidieron abandonar el
gjercicio de indagacion— asi como en la formulacién de consideraciones respecto a la necesidad de
volver a la clase tradicional. Un ejemplo de esto puede verse en las afirmaciones de Karen y Anyi,
quienes indican que necesitan unas matematicas —que se podrian denominar “instrumentales” —,
para poder enfrentar de manera dptima lo que les sera presentado en otras instituciones educativas,
una vez salgan del CLC, desconociendo que el desarrollo del pensamiento matematico no esta
asociado unicamente con “el significado particular del contenido matematico y los conceptos en
situaciones de aprendizaje y/o ensenanza” (Garcia, Valero, & Camelo, 2013) o con el seguimiento
del plan de estudios en un tiempo determinado. Quiza también se relaciona con cierta resistencia a
salir de la zona de confort a la que estadn acostumbradas y porque consideran que el abordaje de
una situacion desde una dinamica diferente a la tradicional, puede ponerlas en desventaja respecto
a estudiantes de otras instituciones educativas.
{L5}: Karen. Pues seglin nosotras, 0 sea lo que nosotras pensamos, podemos hacer las dos

cosas, al mismo tiempo. O sea, manejar el proyecto y las clases de matematica adecuada-
mente, el profesor podria, no sé, instruirnos bien para que podamos manejar eso, porque
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la idea no es simplemente centrarnos en el proyecto, sino también llevar las clases, pues a
pesar de que el proyecto va a beneficiar a toda la sede C (Sede Centauros), nosotros no
podemos simplemente, o sea olvidarnos de las tematicas de las clases.

{L6}: Anyi. Y también tenemos que tener en cuenta... espere (aqui pausan de nuevo la
grabacion)... esto... que cuando lleguemos a otros colegios, nos va a tocar duro porque va
a ser muy diferente la rutina, como siempre la llevamos acé, y también tenemos que estar
seguros y tener la aprobacién de la rectora y toda esa cuestion.

Lo anterior pone de manifiesto, sin importar si las matematicas fueron pertinentes para responder

al problema, que el deseo por involucrarse en el aprendizaje de la matematica vincula considera-
ciones sobre el futuro que determinan también la intencion por abandonar o participar en el escena-

rio.

En ese sentido, siguiendo a Skovsmose, Scandiuzzi, Valero, & Alrg (2011) y considerando el por-
venir de una persona como una interpretacion de las oportunidades de vida, podemos referir la
incertidumbre sobre la pertinencia de las matematicas en el escenario como un aspecto determinan-

te para comprometerse con lo propuesto desde el escenario y el ejercicio de indagacién asociado.

De hecho, manifestar la intencién por abandonar el ejercicio propuesto también centra la mirada en
el Otro, pues dentro de sus pretensiones de validez incluye las referidas a la necesidad de concluir
su bachillerato sin dificultad, asi como a algunas interpretaciones sobre las matematicas que se

deben ensefiar en la escuela.

El hecho que los estudiantes tomen posicién respecto a lo que se trabaja en la clase hace emerger
pretensiones de verdad, que de hecho terminan mostrando el “sentido critico y ponderacion refle-
xiva” a la que refieren Alrg & Skovsmose (2012, pag. 150), pero también una idea del Otro, que

desde lo observado, no busca desconocerlo, sino acercarlo a la discusion.

7.3 Reflexiones finales

En los anteriores apartados se presentaron consideraciones en torno a un escenario de aprendizaje,
Cuyo montaje, puesta en escena y documentacion se encuentran relacionados con la idea de la con-
sideracion por el Otro y la basqueda de evidencia de que el movimiento hacia los escenarios de
aprendizaje, favorece la aparicion de pretensiones de verdad y validez, cuya existencia no necesa-
riamente tiene lugar en clases de tipo tradicional, centradas en el paradigma del ejercicio y donde

la verdad reside en autoridades externas, tales como el libro de texto.

Dado que la consideracion por el Otro se relacion6 con la formulacion de pretensiones de validez,
luego de la discusion de pretensiones de verdad formuladas por los estudiantes, se puede afirmar

que el moverse hacia los escenarios de aprendizaje posibilitd que los estudiantes consideraran que
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la verdad presentada por aquellos que tradicionalmente tienen buen desempefio en la clase, tuviera

un sentido relativo.

No obstante, una de las mayores dificultades para el desarrollo del trabajo, recae en la cultura tra-
dicional del aula de matematicas, ya que para los estudiantes es dificil involucrarse en dindmicas
de trabajo que no se corresponden con las que tradicionalmente se usan en el aula, pues consideran
gue los contenidos deben ser presentados de forma sistematica por el profesor y que las respuestas

en matematicas son absolutas y estan determinadas por él.

Sin embargo, el trabajo desde el escenario posibilité descentrar lo percibido previamente acerca de
las autoridades tradicionales de la clase —profesor, libro de texto, estudiante “exitoso” — y propicié
gue los estudiantes llevaran a cabo acciones para obtener y comparar los datos, asi como el uso de
distintos procedimientos y modos de representacion que fueron determinantes para la toma de de-

cisiones sobre el escenario.

Adicionalmente, el trabajo desde el escenario favorecié la emergencia de otro tipo de discursos
sobre el sentido de las matematicas, reflejados por ejemplo en las discusiones de los estudiantes al

cuestionar la relevancia de los datos tomados o la pertinencia de comunicarlos.

De modo similar, posibilito el uso de una situacién social y politica relevante para los estudiantes,
representada en el escenario salones, en particular en la problematizacion del area por estudiantes y
las “posibilidades reales del colegio sin colegio”, que ha sido estructurada por las matematicas y

que puede permitir acercamientos a las mismas como algo Util, tanto en la clase como en la vida.

Esto puede representarse de forma mas precisa cuando Karen y Anyi, en el apartado anterior, refie-
ren que el trabajo sobre el escenario va a “beneficiar a toda la Sede C”. Permite suponer que el
estudio de las areas de las superficies de los salones, lleva a los estudiantes a considerar que tener
claridad sobre las dimensiones de dichos salones, permite ser mas consientes a la hora de asignar

una cantidad de estudiantes.

Si bien los desarrollos logrados por los estudiantes podrian haberse desarrollado de otra forma, por
ejemplo con menos escenas —lo cual supone menor cantidad de tiempo—, el hecho de que los datos
emergentes del proceso de indagacion generaran reflexiones en torno a la distribucion del espacio
y llevaran a buscar mecanismos para presentar la informacion a otros, permite ver el aprendizaje de
las matematicas mas alla de algo necesario para obtener una nota y permiten reflexionar sobre las

propuestas curriculares en el area.
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De hecho, el escenario posibilita entender que el aprendizaje se da de forma deliberada, consciente
e intencionada, y que el trabajo en la clase desde un paradigma investigativo, posibilita espacios de
discusion y reflexion donde los estudiantes se comprometen con la indagacion, aunque la cultura
dominante los lleve después a argumentar a favor del modelo tradicional de clase y a abandonar el
escenario.






Formulando una pretension de verdad

Abogar por la consideracion por el Otro implica en gran medida el asumir una posicion
subjetiva, abierta a la discusion, principalmente de los datos que han surgido en el ejercicio
de indagacion; el cual desde otra perspectiva en educacion matematica, podria ser visuali-
zado como un ejercicio que constituye un aporte al campo de la educacion matematica o
bien como un ejercicio que merece ser revisado con mayor detenimiento por no estar
orientado primordialmente al aprender matematicas desde el dominio de tematicas, obje-

tos, herramientas y recursos.

Asumiendo entonces que el trabajo presentado es en si mismo una pretensiéon de verdad
que surge desde el acceso a lo real que tiene el autor y que vincula las interpretaciones
construidas en interaccion con Otros, es necesario sefialar las comprensiones logradas en
torno a los objetivos planteados e ideas de porvenir y preguntas que quedan indicadas para

ejercicios de indagacion posteriores.

Inicialmente es necesario recordar que el primer objetivo correspondia a: Caracterizar los
antecedentes e ideas de porvenir de los estudiantes y su influencia en la participacion en
las précticas de las matematicas escolares, al respecto se puede sefialar que los estudiantes
del Curso 901, como sujetos escolares de las matematicas, refieren experiencias asociadas
principalmente al dominio de tematicas y a distinciones binarias referidas a su desempefio

relativo.

Dichas distinciones resultaron determinantes en algunos casos cuando los estudiantes de-
bian defender las pretensiones de verdad formuladas, pues la idea de que aquel con mejor
desempefio en la clase es el mas capacitado y por consiguiente quien puede tener la razon

frente a lo que se esta abordando, parece primar al momento de tomar decisiones frente a
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lo trabajado en la clase y a la vez favorecer la renuncia de algunos a la aceptabilidad inter-

subjetiva de las pretensiones de verdad y con ello a la constitucion de consensos.

De hecho el ejercicio de indagacion, tanto en la fase de exploracion de antecedentes e
ideas de porvenir como en la documentacion del escenario, permite destacar elementos
referidos a la frustracion que sienten los estudiantes y por consiguiente desinterés por
aprender matematicas o participar en la clase y grandes dificultades para establecer cone-

xiones con la vida diaria, con sus ideas de futuro o sus realidades.

A través de lo relatado es posible indicar que la experiencia escolar con las matematicas es
determinante para que el estudiante se comprometa con el aprendizaje. Asi mismo, la exis-
tencia de porvenires rotos, es decir de ideas de futuro que parecen no ser realizables, tienen
relacion con el compromiso asumido por el estudiante en la clase y con la relevancia que le

otorga a lo desarrollado en ella.

Respecto al segundo objetivo, referido a Indagar mediante la implementacion de un Esce-
nario de Aprendizaje la idea de Consideracion por el Otro y su relacién con la ensefianza y
aprendizaje de las matemaéticas, se hace necesario indicar que lo encontrado en el ejercicio

de indagacion revela las potencialidades del trabajo con Escenarios de Aprendizaje.

En un escenario, aquello que se asume por cierto emerge de la accion de los estudiantes
sobre €l y no se sitla en verdades determinadas de antemano o contempladas en el plan de
estudios propuesto por la institucion. De hecho, el escenario vinculd una situacién propia
de la realidad de los estudiantes y favoreci6 el trabajo colectivo, incluyendo referencias y
mostrando la necesidad de dominar algunas tematicas, objetos, herramientas y recursos
propios de las matematicas, aunque sin centrar la atencion en contenidos especificos, gene-
rando asi posibilidades para que los estudiantes y el profesor hicieran visibles las matema-

ticas que subyacen a la situacion abordada.

En cuanto a la consideracién por el Otro, dada la nocién de montaje del escenario como
“accion intencionada del profesor para construir una situacion en la que el proceso educa-
tivo pueda encarnarse para dar significado a las acciones individuales y colectivas”
(Skovsmose, Hacia una filosofia de la educacién matematica, 1999), es necesario indicar

que las acciones de los estudiantes desembocaron en discusiones respecto a la validez de
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los datos hallados, desde las cuales fue posible interpretar algunas participaciones como
momentos de enunciacién de pretensiones de verdad y a su vez como espacios de meta-

reflexion en torno a la participacion en el escenario.

Dada la idea del Otro como el que sefiala la relatividad de la mirada que asumimos de las
cosas, la formulacion de pretensiones de verdad referidas a un mismo asunto, aunque dis-
tantes en tanto enuncian aspectos distintos o interpretaciones complementarias, permite
indicar la necesidad de que el trabajo desarrollado en la clase favorezca la aparicion de
varias pretensiones de verdad, asi como de un ejercicio dialégico donde los estudiantes
ademas de confrontar lo que asumen por cierto, expongan sus planteamientos en busca de

una aceptacion intersubjetiva de la verdad o de posibilidades no consideradas.

En ese sentido, el trabajo desde el escenario permite indicar que la idea de Consideracién
por el Otro tiene relacion con la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, en tanto el
estudiante es precisamente ese Otro y que hablar de considerarlo, implica asumir que su
existencia— determinada social, politica, econémica y cognitivamente— tiene relacion con

lo que ocurre en el aula.

Teniendo en cuenta lo anterior es preciso sefialar que el trabajo desarrollado posibilitd
acercamientos a la respuesta a la pregunta; ; CoOmo puede interpretarse la consideracion por
el Otro, desde la Educacion Matematica Critica?, respecto a la que se puede indicar que la
clase de matematicas es un lugar donde surgen pretensiones de verdad, hablar del Otro
resulta determinante para centrar la atencion en que la EMC no busca silenciar a los estu-

diantes en la clase.

De igual modo, y asumiendo la importancia que dentro de la EMC tiene la referencia a los
antecedentes o la red social e histérica en la que la persona se encuentra, asi como de su
porvenir e ideas de futuro, se encuentra relevancia en la inclusion de referencias propias
del contexto social y politico para favorecer la participacion de los estudiantes en la clase,

asi como una posicion abierta frente a posibles interlocutores.

De acuerdo con esto, el dialogo es determinante para el encuentro con otros y resulta ser
un elemento indispensable para que emerjan pretensiones de validez, se generen discusio-

nes en torno a lo encontrado en el escenario salones y que conduzcan a los participantes a
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establecer comprensiones nuevas, a mejorar o incluso a negar las que se poseen y a reco-
nocer en el Otro tanto la relatividad de la verdad asumida como como la existencia de un
saber que tiene validez en tanto surge de experiencias determinadas social, politica, eco-
noémica y cognitivamente.






Ideas de futuro

El desarrollo de este trabajo de grado desde la implementacion de un Escenario de Aprendizaje y el
gjercicio de escritura a manera de narracion, me permitieron explorar otras forma de reconocer lo
gue sucede en las aulas donde desempefio mi labor como docente. No obstante, quedan abiertas
otras posibilidades de indagacion enmarcadas en la idea de lo social, lo politico y lo ético en la
clase de matematicas como aspectos asociados a lo cognitivo y relevantes al momento de realizar
propuestas de trabajo que vinculen la experiencia de los estudiantes no Unicamente con las mate-
maticas sino con otros contextos que les permitan dotar de sentido lo desarrollado en la clase.

Un pardmetro que puede ser tenido en cuenta para la ampliacién de lo encontrado en el presente
trabajo, como en el desarrollo de otros trabajos que entren a relativizarlo corresponde al dialogo y a
la relacién entre los actos dialdgicos y la formulacion de pretensiones de verdad y validez. asi
mismo, quedan algunos aspectos no explorados, tales como el cambio de las percepciones que de
las matematicas tienen los estudiantes una vez han tomado parte en el desarrollo de escenarios de
aprendizaje como el aca descrito y sobre el aporte de otros campos de investigacion al campo de la

Educacién matematica
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En este anexo se muestra 3 imagenes correspondientes a los instrumentos aplicados para la obten-
cién de informacion referida a los antecedentes e ideas de porvenir de los estudiantes, la carta em-
patizadora enviada por Sindy a los estudiantes del Colegio La Concepcion y la actividad de calculo
de areas presentada a los estudiantes en el escenario de aprendizaje.

Mi biografia

Colegio La Concepcion CED.

Sede: Centauros

Curso: 90

Actividad 1. “Mi biografia™

;Quiénes son los nifios y nifas del grado 90 ?

1. A continuacion, escribo mi biografia (donde v cudndo naci, quién soy, como me describo
fisicamente, cuales son mis cualidades, como estd conformada mi familia, quiénes son
mis padres, quiénes som mis amigos., v todo lo que quiera contar a cerca de mi vida
pasada y actual).

2. Ahora describo el Iugar donde vive (dénde vivo: casa, apartamento, pieza; como es el
lugar donde vivo: grande, pequefio, nuevo, vigjo, etc., con quien vivo, quienss son mis
vecinos; cudl es el nombre de mi barrio; como es mi barrio; v todo lo que quisra contar
acerca de mi casa, mi cuadra v mi barrio)

3. Hago un dibujo del barrio donde vivo: ubico mi casa; la vivienda de otros miembros de mi
familia que vivan cerca; ubico tiendas, salas de internet, u otros sitios de interés que estén
cerca a mi casa.

4. Por ultimo, hablo sobre mi colegio (donde estudio, por qué escogi estudiar en este
colegio, como es mi colegio, como son mis profesores, como son mis comparieros de
salon; como es mi salon; que me gusta v me disgusta de mi colegio, de mi grupo v mi
salon de clases)
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Mi vida hasta hoy

COLEGIO LA CONCEPCION CED. - SEDE €

“Esfuerzo y superacion nuestro gran compromiso”

Actividad 2. “Mi vida hasta hoy”

¢Quiénes son los nifios y nifas del curso 90__ CED la concepcion?

Nombre:

Realiza la siguiente actividad. Entrega al final de la clase.

1. Relato mi experiencia con las matematicas y las clases de matematicas hasta hoy.

¢ Quien sereé yo dentro de diez afios?

COLEETO LA CONCEPCION CED. - SEDE €

“Esfuerzo y superacién nuestro gran compromise”

Colegio La Concepcién CED.

Sede: Centauros

Curso: Noveno

Actividad 1. “Quién seré vo dentro de diez afios™

¢ Cuailes son las expectativas futuras delos estudiantes del curso90__ ?

Nombre:
Realiza la siguiente actividad. Entrega al final de la clase.

Elaboro un texto que responda a la pregunta ; Quién seré yo dentro de diez afios? Escojoun
titulo para mi texto, coloreo y adorno el texto a mi gusto.
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Situacion empatizadora: Carta de Sindy

Bogota D.C. abril 7 de 2016

Estudiantes Curso 901,
Colegio la Concepcion Sede C.

Cordial saludo,

Mi nombre es Sindy, estuve leyendo los relatos que ustedes elaboraron en la clase de Matematicas,
indicando algunas caracteristicas fisicas de su colegio. Luego de esta lectura, y un poco inquieta
por saber mas del lugar en el que ustedes estudian, estuve indagando en la Web acerca de su cole-
gio, la historia que tiene, las personas que alli laboran, sus simbolos y algunas cosas mas respecto a
la forma como es la vivencia escolar en la institucion.

En esa busqueda, me encontré con un texto escrito por un periodista y otro que un profesor, segu-
ramente conocido por ustedes, publicd en un diario que circula en la localidad de Bosa. Me permi-
to relacionar algunos fragmentos de esos textos a continuacion.

El primer texto es de Elkin Calvo, un comunicador Social que trabaja en el diario Tibanica. En
2015, Elkin escribi6 una cronica titulada “La Concepcion. Colegio sin colegio” donde describe el
Colegio de la siguiente manera: El colegio la Concepcion es un establecimiento educativo que esta
ubicado en el Barrio que lleva su mismo nombre, con 23 afios de funcionamiento la institucion no
cuenta con una sede, pero si con un amplio nimero de estudiantes distribuidos en 2 edificaciones
alquiladas (casas divididas en habitaciones) y un saléon comunal que fue adaptado como sede ad-
ministrativa, pero que en nada se parece a un espacio digno para estudiantes o un trabajo decente
para directivas y maestros.

El segundo texto lo escribi6 el profesor Henry Merchan, se titula “El colegio La Concepcion. Una
comunidad que no abandona sus suefios”, publicado en 2015, en el Diario Mio de Bogota. Me im-
pactdé mucho que el profesor menciona que el Colegio La Concepcion CED es: ...el Gnico estable-
cimiento de la localidad de Bosa que, aunque cuenta con docentes y directivos dedicados y en ge-
neral una comunidad educativa comprometida con la formacidn de los y las estudiantes, carece de
espacios para desarrollar una educacion integral, presentandose problemas de hacinamiento, difi-
cultades de seguridad y carencias tan basicas como laboratorios, salas de audiovisuales, biblioteca
e incluso cafeteria 0 un patio adecuado para la recreacion y el deporte.

Todas estas lecturas que hice me llevaron a preguntarme sobre ;Cuanto espacio tienen disponible?,
es decir: ¢Qué tan amplios son los salones? ¢Hay salones mas amplios que otros? ;La asignacion
de salones es adecuada, teniendo en cuenta la cantidad de estudiantes por salon?

De ahi que haya decidido escribirles, pues ustedes desde la experiencia vivenciada pueden darme
mayores descripciones sobre lo que pasa en su colegio. En particular de lo que tiene que ver con lo
que por ahora llamaremos “qué tan grandes son los salones”, espero su pronta respuesta.

Atentamente,

Sindy

Actividad
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Vamos a elaborar una carta para responderle a Sindy. Para ello es importante responder primero las
siguientes preguntas:

¢Conocemos suficientemente bien la Sede donde estudiamos?

¢ Qué seria necesario para poder justificar que los espacios son o no adecuados?

¢ Qué necesitamos saber para poder dar respuesta a la pregunta sobre qué tan grandes son los salo-
nes?

Calculo de areas

Bogota D.C. Abril 15 de 2016.

La siguiente construccion es una adaptacion del dibujo realizado por Angie y Stefany. Ellas repre-
sentaron el suelo del salon, usando las medidas tomadas en la clase del 12 de abril.

El grosor de las columnas que sobresalen en el bosquejo es de 0.12m.

25m 2.08 m
| L/
027 m
2.82 m
O 5.65 m
0.60 m
0.96 m
0.90
'0.20m A
4.66 m 023 m

Calcule el rea representada en la figura anterior.
Describa detalladamente la manera como realizo el punto anterior.
Comente las dificultades que tuvo para calcular el area.
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En este anexo se muestra lo correspondiente a la informacion presentada respecto a la NTC 4595,
la carta enviada por el profesor a los estudiantes y la carta desarrollada por una estudiante del curso
901, donde se indica algunas comprensiones sobre lo trabajado en el escenario y una invitacion al
uso de los datos como elemento reflexivo respecto al problema del espacio escolar.

Escena norma técnica

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN) (2006b). Norma Técnica Colombiana NTC
4595 Ingenieria Civil y Arquitectura Planeamiento y Disefio de Instalaciones y Ambientes Escola-
res. Bogota: instituto Colombiano de Normas Técnicas.

4. CLASIFICACION DE LOS AMBIENTES

4.1 Los ambientes de las instalaciones escolares se clasifican en ambientes pedagdgicos basicos y
ambientes pedag6gicos complementarios. Este numeral indica las areas e instalaciones técnicas
con gue deben contar. Los ambientes, no s6lo reconocen los espacios convencionales como el de
aula de clase, taller, biblioteca, entre otros, que representan una concepcién sobre la manera de
ensefiar y de aprender, sino que permiten la generacion de nuevos lugares concebidos para tenden-
cias pedagogicas y formas de gestion escolar diferentes.

Se entiende que cuando un mismo espacio sirve para diferentes ambientes, éste debe cumplir con
los requerimientos exigidos a cada uno de ellos o los de mas alta especificacion, cuando fuere el
caso.

4.2 AMBIENTES PEDAGOGICOS BASICOS Se desarrollan seis tipos de ambientes pedagdgi-
cos bésicos de acuerdo con la actividad que se puede llevar a cabo en ellos y el niumero factible de
personas en las distintas actividades. Sus diferencias mas claras se presentan en el area de piso que
requieren por persona, en las instalaciones técnicas y los equipos que demandan y en las caracteris-
ticas ambientales que deben procurar. Estos ambientes se presentan a continuacion.

4.2.1 Ambientes A Lugares en los cuales es posible realizar trabajo individual, en pequefios gru-
pos, “cara a cara” (2 a 6 personas) y en grupos hasta de 50 personas, tanto “cara a cara” como en
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disposicion frontal. Salvo el transporte de sefiales, no requieren instalaciones técnicas, equipos, ni
caracteristicas ambientales de gran complejidad y pueden permitir en forma limitada la exhibicion
y el almacenamiento de materiales y/o colecciones especializadas. Los ambientes A pueden fun-
cionar como ambientes de apoyo especializado, haciendo las previsiones en el tiempo de uso. En
toda situacion se deben tener presentes las disposiciones de seguridad y garantizar los medios de
accesibilidad adecuados en, concordancia con lo enunciado en el numeral 5. Ejemplo de estos am-
bientes son las aulas de clase. Pueden tener diferentes manifestaciones, segun la edad de nifios o
jovenes que hacen uso de ellos; véase la Tabla 2.

Tabla 2. Areas para ambientes A.

Ambiente ;‘;’:}:ﬁ;ﬂ{;‘:,’::"::s?; Area {(m%estudiante)
Pre-jardin (3-4 anos) 15 2,00
Jardin (4-5 afios) 20 2,00
Transicién (5-6 anos) 30 2,00
Basica y Media (6-16 aiios) 40 1,65 a 1,80
Especial (opcional)® 12 1,85

En ambientes A para educacion Basica y Media, con capacidad inferior a cuarenta personas, se
debe aumentar el area por estudiante a razén de 0,10 m? por cada diez estudiantes menos. (De esta
manera, un ambiente A para treinta estudiantes, calculado a partir de 1,65 m?, demandara 1,75 m?
por estudiante y asi, sucesivamente) La variacion en el nimero de metros cuadrados corresponde al
tipo y tamafio de mobiliario utilizado. El indicador de 1,80 m? se recomienda para muebles con
superficie de trabajo individual de 0,50 m x 0,70 m.

En el caso de nifios o joévenes con limitaciones severas se deben organizar ambientes de apoyo
especializados, de acuerdo con sus necesidades educativas. Tales ambientes pueden entenderse
como una unidad independiente donde se ofrecen los servicios que requieren los nifios o jovenes
con limitaciones o capacidades excepcionales, integrados a los niveles educativos del estableci-
miento. El area debe permitir la utilizacion de mesas para servicio individual y/o en pequefios gru-
pos, depdsito u area para ubicar equipos especializados como computadores e impresoras braille,
entrenadores auditivos, etc.

Carta del profesor a los estudiantes

Bogoté4 D.C. junio 3 de 2016.

Estudiantes Curso 901,

Colegio la Concepcion Sede C.

Cordial saludo,
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Ha sido para mi, un verdadero placer trabajar junto a ustedes algo tan relevante, en la vida de noso-
tros como estudiantes y profesor de un colegio pablico, como es el espacio escolar y las condicio-
nes fisicas de las aulas en las cuales compartimos diferentes momentos a lo largo del afio escolar.
Me es preciso indicar sin embargo, que el trabajo desarrollado muestra potencialidades que si bien
les permitieron lograr respuestas a cuestionamientos que se fueron dando durante el proceso inves-
tigativo, muchas de las cosas quedaron en el discurso o en el papel; otras no trascendieron, dadas
diferentes dificultades (semanas completas sin clase, desinterés de algunos, falta de compromiso de
parte de otros, y la idea de la tarea como algo que debe generar nota). El trabajo yo lo senti produc-
tivo, pues ustedes empezaron a hablar como grupo, a exponer sus ideas, a manifestar que el pro-
blema puede tener soluciones e incluso que hay unas responsabilidades de orden administrativo,
pero también unas cuestiones que cémo estudiantes no podemos negar son nuestra responsabilidad
0 por qué no decirlo, nuestra culpa.

El impacto de nuestras acciones investigativas no puede ser entonces cumplir la tarea de responder
la carta a Sindy, tampoco puede ser tener unos buenos graficos en el cuaderno y obtener una califi-
cacion por ellos. Es por eso, que hoy me dirijo a ustedes para insistir nuevamente, para apelar a su
interés por abordar un problema que ustedes mismos propusieron, a invitarlos otra vez a buscar una
alternativa.

No quiero decir con esto que ustedes deban hacerlo, pero si cuestiono el hecho de dejar a un lado
lo que ya buscaron, lo que ya saben de su colegio, lo que ustedes perciben como problema, lo que
se ha acentuado en los ultimos dias con el déficit de pupitres, que nuevamente vuelve a afectar a
muchos estudiantes del Colegio la Concepcion.

Me preocupa un poco que los datos hallados en el proceso de indagacion se queden en un registro
gue conoce el Curso 901, Sindy y el profesor Felipe. Me cuestiono sobre si eso lo deben saber los
demas estudiantes y los demas profesores, o si es algo que debe trascender las fronteras de la sede
C y volverse institucional. Incluso me pregunto si los estudiantes que llegaran a grado sexto, el afio
gue entra, deben conocer las condiciones que encontraran al llegar, o si los padres de familia al
reconocer las condiciones fisicas de la institucion y problemas como el que ustedes han estudiado,
van a permanecer tranquilos ante el inminente riesgo en una situacion de evacuacion como la que
ustedes vivenciaron, donde algunos se golpearon con los pupitres, se cayeron o lastimaron a otros
en su afan por abandonar el salon.

Sin embargo creo que dado este momento, son ustedes los que deben decidir. Mi pretension como
profesor e investigador de cierto modo ha sido satisfecha. Por tanto, no creo que deba indicarles
que hacer o presionarles para que continten un trabajo que tiene el sello de cada uno, que ha sido
logrado en el estilo y la estructura que ustedes quisieron darle, un trabajo que si bien la dindmica
institucional me pide valorar cuantitativamente, no podria cubrir con un 10 o una nota inferior.

Para mi, ustedes enfrentan hoy preguntas importantes, preguntas que deben discutir en sus grupos
de trabajo y como grupo tomar decisiones sobre lo que desean hacer, sobre el rumbo que debe to-
mar la clase de matematicas y las dindmicas que se dan en ella.

Yo espero la respuesta a esta carta, pero entiendo que ésta no se dara de forma inmediata, sugiero
entonces una dinamica de trabajo para la clase del dia de hoy en la cual ustedes primero hablen
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como grupo de trabajo, y lleguen a un acuerdo sobre lo que desean hacer. Me parece adecuado que
esa discusion quede grabada en audio, para que no se pierdan los aportes y posicionamientos de
cada uno. Después de esto podriamos hablar como curso y hacer una socializacion de los acuerdos
de los grupos y determinar como y qué trabajaremos. Nuevamente les agradezco. Nos vemos en
clase.

Atte.: Rubén Felipe Morales

Carta de una estudiante: “Buscando un cambio para

nuestro colegio”

Desde que pasamos a grado sexto hemos convivido y tomado por nuestro segundo hogar la Sede C
del Colegio La Concepcién.

Todos sabemos cuéles son los problemas que tenemos respecto a espacio y falta de materiales, sin
embargo hemos trabajado y aprendido con lo que hay; buscar soluciones es un poco complicado ya
que se dan muchas ideas pero casi nunca se ponen en practica. El profesor Felipe Morales junto
con el Curso 901 estamos tratando de hacer un cambio que quizé para algunos no sea significativo,
pero si se analiza bien vemos que esta idea puede mejorar un poco las condiciones de espacio.

El proyecto consiste en optimizar el espacio con el que contamos, para esto se ha tomado varios
datos, por ejemplo los metros cuadrados de cada salon, el nimero de estudiantes por curso, los
metros cuadrados que se cada estudiante tiene disponible y otros mas. Se ha pensado en hacer
cambios de salones, es la solucién mas viable ya que alin no nos construyen una Sede propia.

Lo ideal seria que cada curso ocupara un salén de acuerdo al nUmero de estudiantes y el espacio
con el que cuente cada salén, esto implica que si hay mas estudiantes por supuesto debe haber mas
espacio.

Queremos hacer un cambio antes de irnos, que los que aun estudian en el colegio se sientan a gusto
y puedan disfrutar de las instalaciones comodamente. Para que este cambio sea posible es necesa-
rio que profesores y estudiantes nos unamos buscando el cambio tan anhelado, por mi parte puedo
aportar los datos que estudie y las interpretaciones que tengo; de parte de la comunidad educativa
espero los espacios para divulgar la informacién.

Tal vez suene trillado, pero “La Concepcion somos todos” y el conocimiento de sus condiciones
fisicas con compete tanto a los que partiremos, como a los que empiezan a escribir una historia en
el por ahora “Colegio sin colegio”.

Karen




Anexo C: Transcripcion de grabaciones

En este anexo se muestran las transcripciones de las grabaciones de las conversaciones del profesor

y los estudiantes en la entre-vista (Kvale, 1996),

Grabacion 1.

Grabacion 1
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Descripcién

Corresponde a la transcripcién de una conversacion entre el profesor y 3 estudiantes del Curso 901. Se orien-
t6 desde lo propuesto por Skovsmose et al., (2011) la entrevista se da a manera de conversacién intentando
generar un ambiente de confianza.

Minuto

Transcripcion

0.00
7.31

{L1}: Profesor. Bueno chicos, entonces la idea que tenemos el dia de hoy es hablar un poco de
cémo han sido nuestras vivencias en el colegio, como ha sido nuestra vivencia con las matemati-
cas, qué ha pasado en ese transcurrir desde que entramos al colegio y el momento en el que esta-
mos ahora que estamos en grado noveno. Y mirar un poco si es que nosotros hemos cambiado
como personas o... las cosas que nos circundan son las que han cambiado. Me explico aqui un
poco, ehh, usted va creciendo, entonces usted va aprendiendo cosas, por ejemplo... cuando yo
estaba en el colegio, a mi me gustaba la clase de matematicas... pero no me gustaba ir al cole-
gio... si, entonces algunas de esas cosas le pueden estar pasando a usted como persona. Usted
viene al colegio, estd en algunas clases con diferentes profesores, conoce cosas, cada profesor le
dice alguna cosa... si. Y si usted va cambiando de profesores paulatinamente, su interpretacion de
las matematicas también va dada por cdmo se la presentaron. Entonces un poco vamos a hablar de
eso; y la idea es pues que sea muy... muy sincera la respuesta, no se preocupe por nada, no creo
que podamos decir... es que mira que dijo... la idea no es establecer un juicio sino hablar. Enton-
ces si quieren lo hacemos de una manera libre, cada uno va contando su experiencia y en el mo-
mento en el que sea necesario yo les voy preguntando cosas, listo.

Después de un momento de silencio. ..

{L2}: Profesor Si, digamos Mariana, t{... ti nos podrias contar como ha sido tu experiencia en
matematicas, pero entonces, partamos de algo... (ti que estas haciendo en este momento en ma-
tematicas?

{L3}: Mariana. Mmm... pues en estos momentos estamos... pues... viendo desde las figuras o
desde otro punto de vista el algebra, no necesariamente, directamente que es algebra sino desde
otras cosas que son cotidianas.

{L4}: Profesor Ok, y ti que... ;cOmo te va en eso?

{L5}: Mariana. La verdad...chh... no me va tan bien, a veces me confundo, no lo entiendo y
pues no capto tan rapido como algunas personas.

{L6}: Profesor Bueno, y si a ti te preguntan qué es lo diferente de esta clase de matematicas, mas
alla de que estén trabajando con figuras, mas alla de que el profesor te haya presentado de otra
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manera, como t0 mencionas, el algebra... qué lo hace diferente.

{L7}: Mariana. Mmm... no sé, la forma como nos explica, cosas como esas, ch... algunos profe-
sores solo vienen, dictan las clases y ya, 0 les ponen un ejercicio a uno y uno no entiende ni si-
quiera.

{L8}: Profesor ;O sea que en ésta clase si entiendes?

{L9}: Mariana. Si... o sea, se me dificulta pero logro entender algo.

{L10}: Profesor ;Y qué dice el profesor de matematicas de ti? Qué... cuando has hablado con él,
¢l que dice, o el solo se refiere a tus notas, te dice... usted tiene un nimero, no sé.

{L11}: Mariana. No pues pienso que... que él no solamente se interesa tanto en las notas, sino de
verdad es en lo que uno aprenda.

{L12}: Profesor (Hablando a los otros entrevistados) ¢y alguno de ustedes estaria de acuerdo o
creen que ella esta divagando? ... no sé.

{L13}: Estudiante 2. No, si.

{L14}: Profesor ¢Por qué lo piensas?

{L15}: Mariana. Porque... digamos... hay ciertas... hay ciertos profesores que o sea, solo vie-
nen, nos dictan preguntas y solo nos entregan una hoja y nos dicen que lo hagamos y ya. En cam-
bio si... la clase de matematicas, o sea... nos dicen, a veces cuando no entendemos... eh...

{L16}: Mariana. Nos vuelven a explicar...

{L17}: Estudiante 2 Asi sea una y otra vez.

{L18}: Profesor O sea, el profe explica muchas veces.

{L19}: Mariana. Si.

{L20}: Cristian. Hasta que entendamos.

{L21}: Profesor. Y bueno, si digamos tu no entiendes, o sea, ya entendio... los otros estudiantes
del salon... y ti no has entendido. ;El que hace?... ;como describirias esa situacion?

{L22}: Cristian. Pues la verdad...la verdad a veces puedo preguntar o directamente ir a decirle
que me explique a mi de una manera mas sencilla.

{L23}: Profesor. Bueno, entonces ahora hablemos con Erika.

{L24}: Profesor. Erika, cuéntanos una cosa, como ha sido para ti estar en el colegio.

{L25}: Erika. Bien, a mi me gusta venir al colegio. Aunque a veces no porque las clases son
muy... muy aburridas, no me explican bien los temas y uno no entiende.

{L26}: Profesor. Y tu cdmo te imaginas deberia ser el colegio.

{L27}: Erika. No sé, un poco mas divertido, porque siempre es como una misma rutina...

{L28}: Profesor. O sea, de lunes a viernes tu vienes al colegio y sientes que son todos los dias
iguales.

{L29}: Erika. Si.

{L30}: Profesor. Y cual es tu clase... la clase que ta dices... yo a esa clase siempre quiero ir.
{L31}: Erika. Eh...

{L32}: Erika. Pues a mi me gusta mucho la clase de artes. Y... y ya.

{L33}: Profesor A bueno, y... te lo voy a preguntar de una manera muy general. ;Qué pasa en la
clase de artes que tG no ves nunca en la clase de matematicas? Ese elemento que tiene la clase de
artes que te hace sentirte a gusto ahi, pero que tu dices en la clase de matematicas yo no lo veo.
{L34}: Erika. No sé. Es que a mi siempre me ha gustado todo lo que... lo que hacemos en la
clase, me gustan las figuras... a mi las matematicas... son casi siempre nimeros...y a veces no
entiendo, a veces si.

Grabacion 2.

Grabacion 2
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Descripcién
Corresponde a la transcripcién de una conversacion entre el profesor y 3 estudiantes del Curso 901. Se orien-
t6 desde lo propuesto por Skovsmose et al., (2011) la entrevista se da a manera de conversacién intentando
generar un ambiente de confianza.
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Minuto

Transcripcién

0.00
7.41

{L1}: Profesor Bueno Erika, ti nos estabas hablando un poco de cémo es tu clase de matematicas
y también de que es lo que te gusta ti de la clase de artes que no ves en la clase de matematicas.
Entonces...eh... quiero indagar un poco en lo que has vivido, qué ha pasado en la clase de mate-
maticas.

{L2}: Profesor. TU recuerdas alguna clase, algin profesor que hayas tenido y recuerdas que te
gustaba esa clase o siempre ha sido muy general, muy igual la clase de matematicas en los dife-
rentes cursos que has estado

{L3}: Erika. Yo recuerdo que cuando yo estaba en primaria a mi si me gustaba mucho la clase
con el profesor Cesar... porque... pues el parecia...como que el hacia... como... lo explicaba
como mejor, o sea uno entendia mas los temas.

{L4}: Profesor Y bueno, cual es el tema asi que ta digas... el mas facil en matematicas para ti. El
que td hayas dicho, esto lo entendi y no se me ha olvidado.

{L5}: Erika. Eh... mmm... no sé. Es que no recuerdo.

{L6}: Profesor Pero si digamos te preguntaran, algo que tu hayas aprendido con este profe que tu
mencionas, el profe Cesar.

{L7}: Erika. Mmm... no s¢, pues no me acuerdo, porque como fue ya hace varios afios, no me
acuerdo ya.

{L8}: Profesor Siempre ha sido asi la clase de matematicas. Digamos como la tienes ahorita. O
hay diferencias entre profesores y momentos en los que te dictaron la clase.

{L9}: Erika. Si hay diferencias, los profesores son diferentes y tienen diferentes maneras de pen-
sar.

{L10}: Profesor Pero... en cuanto a la dinamica de como lo hacen en la clase, lo que te ponen a
hacer a ti digamos.

{L11}: Erika. Si... es diferente.

{L12}: Profesor ¢Usualmente que te pone a hacer un profesor en matematicas?

{L13}: Erika. Pues le explican a uno y... que... le ponen taller.

{L14}: Profesor Taller... y la explicacion es... jes amplia? ;Es cortica? ;Te explican algo muy
pequefio y te ponen un taller largo? ;O te explican muchas veces y te ponen un taller cortico?
{L15}: Erika. Explican algo cortico y le ponen a uno un taller largo.

{L16}: Profesor ¢Y como te evallan esos talleres?

{L16}: Erika. Mmm...

{L17}: Profesor No sé, digamos... no es cuanta nota sacas, sino... qué hace el profesor, o sea,
cémo el profesor evalla eso. De lo que ta ves, qué esta haciendo el profesor, él qué mira en tu
trabajo.

{L18}: Erika. Pues ellos miran las respuestas, algunos miran el problema pero otros si miran solo
la respuesta a ver si les qued6 bien o no.

{L19}: Profesor (Y te quedan bien?

{L20}: Erika. No.

{L21}: Profesor ¢Y qué pasa ahi cuando no te quedan bien?

{L22}: Erika. Saco una mala nota y ya.

{L23}: Profesor Pero... pues... ;jnunca has perdido esa materia o si?

{L24}: Erika. Si...

{L25}: Profesor ¢Y como fue perder esa materia?

{L26}: Erika. Normal porque... pues yo ya estaba preparada para eso. (Risas)

{L27}: Profesor Bueno...

{L28}: Profesor Eh... Cristian, tu pues... llevas con ellas estudiando, bastantes afios, pero tu
escribiste en algun texto... eh, que tu tenias una idea de las matematicas como algo util.

{L29}: Cristian. si (en voz baja)

{L30}: Profesor T4 mencionas que quieres ser... eh... quieres estudiar, quieres tener una funda-
cién, que quieres ayudar a ciertas personas y que tu crees que la matematica te puede servir. ;Por
qué crees eso?

{L31}: Cristian. Porque... digamos, en lo que quiero ser que es “Rider”... o sea, literalmente
todos los trucos que toca hacer... o en movimientos y todo eso, se necesita... hacer literalmente
grados, movimientos, todo eso. Uno tiene que calcular mucho qué es lo que tiene que hacer; por-
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que si no lo hace uno pues sufrir literalmente accidentarse y caer mal... literalmente cuando se
mueve el manubrio, y cuando se mueve todo eso. Realmente es un célculo que uno tiene que ha-
cer. Tiene que a veces decir, unos grados para girar o para hacer un truco asi, o si no puede salir
mal... y uno puede literalmente golpearse... todo eso.

{L32}: Profesor Bueno... y cuanto tiempo llevas siendo “Rider”

{L33}: Cristian. Hace como un afio y medio

{L34}: Profesor ;Y qué tal la experiencia? ¢Ha sido chévere?

{L35}: Cristian. Si...jaja

{L36}: Profesor Has aprendido...

{L37}: Cristian. A pesar que me he pegado duro si. Si es muy chévere.

{L38}: Profesor Bueno... y tl crees que se necesita... haber estudiado matematicas para ser Ri-
der, o se puede ser Rider sin haber estudiado matematicas.

{L39}: Cristian. Pues si se puede hacer... pero... aun asi... con las matematicas puede sacar, 0
sea..., trucos que ni siquiera otras personas pueden saber. O sea, sacar un truco que... literalmente
uno lo pueda hacer y ensefiarselo a los demas.

{L40}: Profesor ;Y es dificil ese calculo? O sea... digamos, en matematicas o digamos desde la
experiencia que yo vivencié en el colegio... habia un algoritmo, habia una forma de hacer, enton-
ces tu seguias unos pasos especificos y aplicabas. Si digamos tU quieres hacer un truco... cual-
quiera... /jnecesitas un algoritmo especifico y tener claro en donde vas a poner las matematicas o
puedes lanzarte a hacer el truco... y después tratar de analizar las matematicas ahi?

{L41}: Cristian. Si, yo hago eso.

{L42}: Profesor O sea tu haces primero el truco

{L43}: Cristian. Si, literalmente... y después ahi si pienso como fue que lo hice y cuantos grados
tuve que hacer y como fue que... cuanta velocidad iba o cuantos pedales tengo que dar para en el
momento de hacerlo.

{L44}: Profesor O sea que tU te tomas videos de cuando estas haciendo el truco

{L45}: Cristian. No, a veces.

{L46}: Profesor O sea solo es a veces. O sea que a veces es solo perceptual, o sea lo que tu sen-
tiste, t dices... me faltd un poco mas... me excedi... si.

{L47}: Cristian. Si.

{L48}: Profesor Es una cuestion mas personal de calculo.

{L49}: Cristian. Si.

{L50}: Profesor Entonces... yo te preguntaria... ;qué estas viendo en matematicas en este mo-
mento?

{L51}: Cristian. Ehhh... como... a qué... a qué se refiere la pregunta...

{L52}: Profesor Pues si digamos... que estas trabajando ti en tu clase de matematicas o digamos
que trabajaste durante este tiempo que llevamos del afio... ;qué trabajaste en matematicas?

{L53}: Cristian. Eh... lo que trabajé fue mas... como... fueron las divisiones que mas que todo
me quedaron mas dificiles que las sumas y las restas.

{L54}: Profesor Ok, y estas trabajando solo divisiones, sumas y restas o estas trabajando algo...
{L55}: Cristian. Si...

{L56}: Profesor O sea, un tema que t digas, estoy en eso y no he podido o...

{L57}: Cristian. Si...

{L58}: Profesor Cuéntame

{L59}: Cristian. Ehh

...mmmm... cdmo era... mmmm (risas)... eh... son lo de las funciones mas que todo.

{L60}: Profesor Listo...

Grabacion 3.
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Descripcion

Corresponde a la transcripcion de una conversacion entre el profesor y 3 estudiantes del Curso 901. Se orien-
to desde lo propuesto por Skovsmose et al., (2011) la entrevista se da a manera de conversacion intentando
generar un ambiente de confianza.

Minuto

Transcripcion

0.00
7.11

{L1}: Profesor. Bueno, ¢h... cuéntanos una cosa mariana. Cuando t0 hablas de las matematicas y
tu dices que las matematicas te pueden servir para ir a la universidad, eh... tu estas hablado de
todas las matematicas? O tienes claras algunas cosas... ta dices... esto me sirve en la universidad,
esto no me sirve, no sé.

{L2}: Mariana. Pues... es que yo pienso que a la hora de entrar a la universidad es dificil ya que
la mayoria de carreras que hay tienen matematicas y digamos en el caso a mi me gusta mucho lo
que tiene que ver con cosas del universo, de cosas asi en la naturaleza, también cosas de esas...
eh... pues pienso que... para eso se necesita mucha matematica... digamos la otra vez yo estaba
diciendo que queria...que ya sabia que iba a estudiar. Y dije que queria ser astrologa. Pero des-
pués dije que no porque ya... me di cuenta que tenia mucha matematica y yo soy mala para eso.
{L3}: Profesor Bueno y exactamente... ;qué hace un astrologo?

{L4}: Mariana. Pues yo pienso que... ellos...ellos sacan ecuaciones para calcular cuanto tiempo
es que se creod el universo, 0... 0... que cosas hace...los... cada planeta... calculan también las
medidas, cuando quieren ir a otros planetas a investigar si hay vida, cosas asi. Miran cémo es de
grande el planeta y todo eso.

{L5}: Profesor O sea que ahi necesitas matematicas.

{L6}: Mariana. Si.

{L7}: Profesor Bueno. Y tu estas en este momento estudiando en un colegio distrital, eh... un
colegio en Bogota, con unas caracteristicas muy especificas. (TU crees que lo que estas apren-
diendo en el colegio, te permite llegar a la universidad?

{L8}: Mariana. La verdad, no. Esta... pues porque pienso que aca en la educacion distrital que
hay, no es suficientemente buena para uno llegar a hacer algo asi. Eh... la verdad siempre pienso
que... como dicen, los que pueden pagar una educacion de calidad ellos si van a llegar... si. Alto
supuestamente.

{L9}: Mariana. Pero... uno también tiene las capacidades. Lo que pasa es que... en esta educa-
cion... pues los profesores vienen explican lo basico, 1o que a uno le ayuda para sobrevivir al
menos, pero mas alla no van.

{L10}: Profesor Bueno... eh... pues... lo que me dices es una cuestion que a mi me confronta
como profesor particularmente. Pero... sin irnos tanto a qué pienso yo de tu respuesta o qué pien-
so yo de lo que deberia ser. ¢ TU qué piensas que debe ser la escuela? ;Qué debe ser colegio? Y
qué deberia aportarle un colegio a una nifia cémo td, para que logre sus suefios, para que logre las
oportunidades que ella en su imaginario tiene, “yo quiero ser algo especifico, ejercer una profe-
sion y necesito...”, ;Qué crees que deberia tener el colegio?

{L11}: Mariana. Pues... mas alld de los profesores, pues... sin ofender, los profesores, hacen
cosas buenas con nosotros, pero me gustaria que... eee... desde el principio cuando uno esta pe-
quefio le empiecen a ensefiar ya las cosas como son. Porque como que es mas facil desde peque-
fios irnos acostumbrando a algo, o cosas asi.

{L12}: Profesor Es una cuestion de costumbre. ;TU te acostumbras a algo y si te acostumbras
bien puedes lograr las otras cosas?

{L13}: Mariana. Si, puede que le guste y... ya... es algo que... a uno le puede llegar a gustar
después.

{L14}: Profesor Bueno y si no pudieras ejercer la profesion que ta dices, ;Qué profesion crees
podrias ejercer?

{L15}: Mariana. No, no lo sé la verdad.

{L16}: Profesor Y si lo hablamos en cuestiones de posibilidad... ti dices “los que tienen dinero”
“los que tienen cierto capital pueden acceder a una mejor educacion” tu crees que podras... o que
en algin momento, en el momento que se llegue al punto de... voy a entrar a la universidad, qué
opciones podrias apuntarle, qué crees tu que va a ser tu vida en la universidad.

{L17}: Mariana. Mmm... pues... pues la verdad...pues... depende de lo que vaya a estudiar...
pues... la verdad si yo estudiara algo, pues seria algo que de verdad me guste, que sepa que si... y
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bueno algo que se esté viendo en estos momentos. Y pues... mi vida en la universidad seria co-
mo... yo no sé porque a uno siempre le meten esa idea de que la universidad es cosa dura, que lo
ponen a leer mucho, muchos libros, muchas vainas, trabajos... pero, pero que pienso si uno es
juicioso y se cuadra con los horarios y con cosas asi pues le va bien.

{L18}: Profesor Y en términos de dinero puedes... podrias... digamos ;tu familia podria o tu
podrias o alguien podria costear lo que implica la universidad para ti?

{L19}: Mariana. Pues... mi mama es una de las que... si a uno le gusta algo ella le dice: si como
sea lo sacamos, de algtin lado. Pero... pues si, yo creeria que de cierta forma hay cosas donde uno
puede sacar el dinero para costear.

{L20}: Profesor Y... situémonos en el lugar donde vives en este momento, en el barrio... el lugar
especifico que circunda tu vida. ¢Las personas que viven cerca de ti, han tenido esas posibilida-
des?

{L21}: Mariana. La verdad no... porque la mayoria de personas que viven ahi solamente como
que... van a sus trabajos, vuelven y ya, como que es algo asi. No es que hagan lo que les guste de
verdad, aunque pues si hay personas, algunas personas que si han logrado, pero la mayoria no.

Grabacion 4.

Grabacion 4

22 de abril. del 2016 Colegio la Concepcién CED/ Jornada Tarde/ 901

Descripcién

Corresponde a la transcripcién de una conversacion entre el profesor y 3 estudiantes del Curso 901. Se orien-
t6 desde lo propuesto por Skovsmose et al., (2011) la entrevista se da a manera de conversacién intentando
generar un ambiente de confianza.

Minuto

Transcripcién

0.00
8.19

{L1}: Profesor Bueno nifios. Entonces ahora vamos a ahondar un poquito en las cosas que vie-
nen. El colegio en el que ustedes estan solo tiene hasta grado noveno. Entonces usted llega a grado
noveno y muchos, de pronto se van con usted para el mismo colegio, pero en la mayoria de los
casos, cada uno termina estando en algun lugar diferente. Y son los papas los que terminan esco-
giendo cual es el colegio en el cual quieren ubicar los hijos.

{L2}: Profesor ¢;cémo creen ustedes que va a ser su experiencia con las matematicas en esos
colegios?

{L3}: Erika. Mal, complicado.

{L4}: Profesor Y ¢por qué dices que es complicado?

{L5}: Cristian. Pues...porque es que en los otros colegios explican cosas mas avanzadas de lo
que a uno le explicaron en este colegio.

{L6}: Profesor ;Y por qué crees eso?

{L3}: Erika. Pues... si. Pues... personas que ya se han ido del colegio, han dicho que han vuelto
y que les ha parecido muy duro, porque alla les exigen mucho mas que aca.

{L7}: Profesor O sea, la cuestion es de exigencia.

{L8}: Erika. Si.

{L9}: Profesor Que les exigen...y en qué términos le exigen, no sé, qué les exigen.

{L10}: Erika. No se... les exigen...mmm...que tienen que trabajar mucho mas, cosas asi.

{L11}: Cristian. Pues que puede ser mas pesado, porque alla pueden explicar... pueden ser duros,
pero a la vez pueden explicar solo una vez y no pueden explicar asi como variadamente. O sea
puede ser, o sea digamos puede ser “si entendid bien y si no de malas”. O sea como exigirles para
que tengan mas atencién y pa’que puedan asi recurrir mas facilmente a la matematica que en vez
de estar diciéndoles a cada rato como es que es. Si se distrajo... como que prestar mas atencion, o
si no se joden.

{L12}: Profesor O sea que tu funcion como estudiante seria poner mas atencion.

{L13}: Erika. Si.

{L14}: Profesor O parte de lo que tienes que hacer.

{L15}: Erika. Si.
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{L16}: Profesor Y entonces ahi, qué crees que deberia hacer el profesor. ;Cual es la funcion del
profesor en tu sal6n?

{L17}: Estudiante 2 Como asi, ¢aca?

{L18}: Profesor Aca o en el colegio donde tu creas que lo puedes ubicar, como ti lo quieras ver
{L19}: Erika. Pues yo pensaria que, digamos aca, pues si... pues aca si mas o menos nos explican
asi si no entendemos varias veces, nos vuelven a explicar, pero digamos hay algin profesor que no
conozca ni nada, o sea, literalmente puede ser devastador porque... literalmente no nos explique,
0 sea, como uno... como en otro colegio nos hayan explicado en si rapidamente, y volvamos a
explicar, si no mas duro en el tema, literalmente mas confusion solo en los temas que explica.
{L20}: Profesor Y crees que... que vas a tener esas dificultades.

{L21}: Erika. Si.

{L22}: Mariana. Pues yo creo que nos va a ir bastante bien, pues yo no sé, se nos va a complicar
mucho, porque de aca, no... casi no hemos visto nada de algebra, es muy poco la verdad lo que
hemos visto. Y pues... como decia mi compafiero, o sea, en los otros colegios estan mas adelanta-
dos, entonces uno va a llegar a hacer lo que ellos en muchos afios pasados ya... si ya han entendi-
do. Uno llega a hacer lo que ellos ya han hecho y todo.

{L23}: Profesor Bueno y que crees que ha incidido en que no te hayan explicado toda esa algebra
que tu dices vas a necesitar.

{L24}: Mariana. Pues la verdad, a mi me parecié muy malo mi profesora de matematicas ante-
entendié. Y le ponia a hacer, tal ejercicio del algebra de Baldor, entonces como que uno... salian
mas cosas ahi, que las fracciones y que no sé qué y uno ya no entendia, y si nosotros no lo enten-
diamos pues de malas, ella solamente sacaba notas y ya.

{L25}: Profesor Y bueno, cual es tu idea de aprender algebra, qué es aprender algebra para ti.
{L26}: Mariana. Pues... yo pensaria que el algebra es como... la forma de medir las cosas que
hay, como de saber... saber, pasar en palabras o sea en operaciones menos complicadas algo que
es grande.

{L27}: Profesor Y digamos, por qué crees que te ponian ese libro que ta dices, el libro del algebra
de Baldor.

{L28}: Mariana. Ay no sé, porque ella solamente, yo creo que ella solamente la acostumbraban
asi, que el libro y las teorias que decia el libro y ya.

{L29}: Profesor O sea, el libro era el que determinaba c6mo se hacia la clase.

{L30}: Mariana. Si, ella solamente decia: “mire, vamos en tal parte del libro y ahi es donde este
ejercicio es el que tienen que hacer, ya”

{L31}: Profesor ¢ Y siempre fue la misma dinamica?

{L32}: Mariana. Todo el afio. Y la verdad mi experiencia con ella si fue muy mala. Perdi los 3
periodos con ella.

{L33}: Profesor ¢Y qué te acuerdas de lo que te ensefiaron?

{L34}: Mariana. Mmm, pues... qué me ensefiaron, a ver... pues era mas por las variables... las
cosas que... las variables que se utilizaban... eh... qué mas... las sumas de variables...

{L35}: Profesor Y si digamos esa profesora llegard hoy y fuera nuevamente tu profesora de ma-
tematicas y ella te hiciera un examen, sobre lo que ya te explic el afio pasado... (0 te acordarias?
{L36}: Mariana. No la verdad no. Por algo es que no recuerdo muy bien lo que ella... ella solo
venia y decia algo y pa” saber que nadie ponia atencion al final.

{L37}: Profesor Bueno y tu estds de acuerdo con ella o sientes que para ti ha sido diferente la
experiencia con el algebra, hablemos especificamente del algebra.

{L38}: Erika. Pues casi igual. Antes para mi ha sido peor porque... pues con esa profesora casi
nadie se la llevaba bien y ella era toda grufiona (jajaja) era toda amargada, toda... y si.

{L39}: Profesor Esa es la imagen que tG tienes de ella.

{L40}: Erika. Si.

{L41}: Profesor Y si te pusieras a pensar, qué imagen puede tener esa profesora de ti, ;qué diria?
{L42}: Erika. Pues... no sé... yo no le caia mal ni nada pero... yo no iba muy bien en la materia
con ella.

{L43}: Profesor Y para ti qué es ir bien en la materia.

{L44}: Erika. Pues, entregar los trabajos, pues... entender la clase...
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{L45}: Profesor Y hay gente a la que le va bien en eso, o sea... hay gente que lo hace.

{L46}: Erika. Si.

{L47}: Profesor Entonces, que implicaria para ti ser bueno en la clase de matematicas, ser bueno
en matematicas.

{L48}: Erika. Pues entender todo lo que le explican a uno. Porque uno no entiende y ya.

Grabacion 5.

Grabacion 5

22 de abril. del 2016 Colegio la Concepcién CED/ Jornada Tarde/ 901

Descripcién

Corresponde a la transcripcién de una conversacion entre el profesor y 3 estudiantes del Curso 901. Se orien-
t6 desde lo propuesto por Skovsmose et al., (2011) la entrevista se da a manera de conversacién intentando
generar un ambiente de confianza.

Minuto

Transcripcién

0.00
5.58

{L1}: Profesor Pues ya por ultimo vamos a hablar un poco de como se proyectan ustedes de aqui
en adelante, como creen que las matematicas o lo que han aprendido en el colegio les va a permitir
lograr esos suefios que ustedes tienen, lograr esas metas que ustedes se han trazado, lograr desta-
carse en algun campo, o no destacarse porque esa también es una opcion posible. Entonces la idea
es que hablemos un poco de eso, que ustedes nos cuenten, como muy personal, qué va a pasar con
su futuro.

{L2}: Mariana. Pues, partiendo del hecho de que ya vamos a salir de este colegio, de esto, "pues
pienso que... la matematica si va a ser muy necesaria, depende de lo que queramos estudiar cada
uno. Eh, pues... pienso que no sé, a algunas personas se les va a resultar muy dificil, asi que yo
creo que van a perder los afios, se van a cansar ya de estudiar, entonces se van a salir, 0 algo asi.
Pues... la verdad yo voy a intentar hacer lo posible por entender las cosas y porque pues yo lo
admito, aca en este colegio uno se pasa ya de vago. Pero a la hora ya de entrar a otro colegio nos
va a tocar abrir los ojos y ver que es muy diferente todo lo que hemos pasado aca en este colegio a
lo que ellos estan alla acostumbrados a hacer.

{L3}: Profesor Y si llegaras a encontrarte una realidad similar, o sea, muy parecida. ;Como seria
la respuesta tuya? ;Seguirias igual o tratarias de cambiar? Y ;por qué tratarias de cambiarlo?
{L4}: Mariana. No, trataria de cambiar y lo haria mas que todo por mi misma, porque yo sé que
€so me conviene a mi, no tanto por los demas, sino porque... porque... no es solo ir a hacer una
nota, sino estar preparados para cuando ya seamos mayores de edad y tengamos que salir al mun-
do a defendernos.

{L5}: Profesor Y para ti qué es ir a defenderse en el mundo.

{L6}: Mariana. Ir a defenderse en el mundo es basicamente, en estos momentos lo que mas se ve
es que todo el mundo quiere comprar es una casa. Partiendo de eso, uno ya como que tiene las
bases para vivir bien, pues yo pienso eso. Aunque me gustaria... me gustaria, digamos trabajar un
tiempo y ad..., bueno trabajando en lo que de verdad a uno le guste y viajar, hacer cosas chéveres,
no tanto quedarse en lo mismo, sino conocer mas que todo.

{L7}: Profesor ;Y cudl es el papel de las matematicas ahi? En que puedas viajar, en que puedas
comprarte tu casa, en que puedas conocer.

{L8}: Mariana. Eh, es que las matematicas. Pues me ayudan a, pues, en lo financiero a cuadrar
uno cdmo va a hacer para calcular que se va a gastar en todas las cosas, eso es algo que uno utili-
za, eso tiene que ver con las matematicas.

{L9}: Erika. Pues yo pienso que las matematicas, pues... en mi futuro si me servirian, porque...
cuando uno sea grande, y todo, segin lo que uno quiera estudiar, las matematicas casi siempre
influyen en casi todas las cosas. En todo, y pues eso le ayuda mucho a uno.

{L10}: Profesor jInfluyen en todo! jEstan en todo! digamos y ¢por qué crees que son tan difici-
les?

{L11}: Erika. Pues porque... porque... algunas cosas son complicadas, si... entonces... o sea,
uno entiende las cosas de matematicas, pero luego se las explican de una manera totalmente dife-
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rente, que uno queda perdido.

{L12}: Profesor Y... ti como proyectas no s¢, tu vida universitaria, tu vida cuando ya quieras...
eh... expandir tu rango de accidn, o sea irte a otro lugar, viajar, conocer, ;{ Como proyectas eso?
{L13}: Erika. La verdad es que yo no pienso mucho en mi futuro en la universidad, si quiero
estar en la universidad pero no pienso mucho en eso, yo pienso que pase lo que tenga que pasar.
{L14}: Profesor Y una profesién que t0 digas me gustaria esa y cual es la relacién de esa profe-
sion con las matematicas, ¢En qué te sirven las matematicas para alcanzar esa profesion?

{L15}: Erika. La verdad a mi me gustan mucho los animales, y yo quisiera ser veterinaria, no sé
cémo relacionarlo con las matematicas.

{L16}: Profesor O sea, no ves la relacion asi muy directamente.

{L17}: Erika. no

{L18}: Profesor Pero, ¢crees que hay matematicas ahi?

{L19}: Erika. Si.

Grabacion 6.

Grabacion 6

22 de abril. del 2016 Colegio la Concepcién CED/ Jornada Tarde/ 901

Descripcién

Corresponde a la transcripcién de una conversacion entre el profesor y 3 estudiantes del Curso 901. Se orien-
t6 desde lo propuesto por Skovsmose et al., (2011) la entrevista se da a manera de conversacién intentando
generar un ambiente de confianza.

Minuto

Transcripcion

0.00
4.04

{L1}: Profesor ;C6mo te imaginas tu, tu futuro? ;C6mo ves en el las matematicas? Y ¢Qué tan
distantes ves las matematicas que vas a usar, con las matematicas que estas aprendiendo en este
momento?

{L2}: Cristian. Pues yo creo que si las voy a utilizar demasiado, ya que en lo que quiero ser, me
tocaria utilizarlas variadamente, porque digamos... me tocaria ahi... primero como quiero estu-
diar, hacerme primero la universidad y todo eso. Y antes de eso me gustaria estudiar todas las
lenguas extranjeras y antes de eso también tener un trabajo y irme a patrocinar a alguno de los
eventos que hay por aca en Bogota y ya después si logro, me gustaria ya ir de una vez a México,
ya que alla cada rato hacen, mas que todo son los mas mas patrocinios que hay, que son en Esta-
dos Unidos y México, son los dos paises que dan mas los patrocinios de BMX y todo eso. Eso ya
me tocaria, todo eso ya, lo tengo mas que todo planeado, entonces me tocaria hacer varias cosas,
tenerlas en cuenta y tener mucho célculo en todo lo que hay que hacer, si.

{L3}: Cristian. También, las matematicas... literalmente las que estoy aprendiendo, si las tendria
en cuenta ya que se basan en formas de pensar y que estrategias tengo que hacer para redactar,
redactar mi vida en todo eso. Sé que es muy complicado hacerlo, porque hay muchas dificultades.

{L4}: Profesor Bueno, en términos de patrocinios ti hablas de dinero.

{L5}: Cristian. Si.

{L6}: Profesor En la cuestion de... de ;y el dinero?, en tus posibilidades de este momento, ;lo
ves cercano o lo ves distante?

{L7}: Estudiante 2 Por el momento lo veo distante.

{L8}: Profesor ¢Por qué lo ves distante?

{L9}: Cristian. O sea, es muy poco probable pasar esas pruebas, por lo que ya hay varias expe-
riencias, o sea hay chinos aqui que ya saben mucho mas que yo, ya pueden estar mas patrocina-
dos, pueden estar mas enlistados en el tipo de profesion de ellos. Literalmente a mi me quedaria
un poquito dificil hacerlo, me podria tardar por lo menos un afio intentando pasar, porque las
pruebas son muy largas, 0 sea, es que se basan de todo.

{L10}: Profesor Y si no pasas...contemplemos la posibilidad opuesta y es... “no es "por ahi”, o
sea, el BMX te sirve algun tiempo, te diviertes con €l, pero... no puedes seguir avanzando.

{L11}: Cristian. Pues la verdad tomaria la opcion de irme a ciertos lugares donde van personas,
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que son lugares muy... como decirlo... muy importantes, que varia gente, variedad va, turistas de
otros paises: Japdn, Corea, todo eso, 0 sea ir a trabajar o sea alld y conocer a esas personas Y lite-
ralmente decirle a las personas de Colombia lo que estan diciendo, ya que como me gustaria estu-
diar variedad de tipos de lenguaje, o sea me gustaria entender casi todos los lenguajes que hay.
Asi en diversos paises y asi todo. Me gustaria también viajar asi por diversas ciudades, asi para
complementar y ayudar gente. Y asi para realizar todo lo que quiero.

Grabacién 7.

Grabacion 7

3 de Junio de 2016 Colegio la Concepcién CED/ Jornada Tarde/ 901

Descripcién

Corresponde a una grabacion desarrollada por 4 estudiantes donde formulan posibilidades para divulgar los
datos estudiados por ellos en la clase, asi como los elementos que a juicio de ellas pueden ser relevantes en
dicha divulgacion.

Minuto

Transcripcién

0.00
3.03

{L1}: Tatiana. Eh, queremos seguir con el proyecto de investigacion, pero también queremos
informar a la rectora y coordinadora de la problematica que esta sucediendo en el colegio. Ademas
decirle que los estudiantes no estan bien ubicados en ciertos salones dependiendo con la cantidad
de numero de los estudiantes.

{L2}: Laura. Y pues no, la gracia ...uh... jajajaja

{L3}: Anyi. ¢Lo pauso?

{L4}: Laura. Ya que no queremos perder todo lo que hemos tenido hasta el momento (refiere a lo
trabajado en el escenario)

[Aqui las estudiantes pausaron la grabacion. Y dialogan entre ellas sobre la posibilidad de abordar
en la clase las tematicas que se tiene contemplado en el plan de estudios.]

{L5}: Karen. Pues segun nosotras, o sea lo que nosotras pensamos, podemos hacer las dos cosas,
al mismo tiempo. O sea, manejar el proyecto y las clases de matematica adecuadamente, el profe-
sor podria, no sé, instruirnos bien para que podamos manejar eso, porque la idea no es simplemen-
te centrarnos en el proyecto, sino también llevar las clases, pues a pesar de que el proyecto va a
beneficiar a toda la sede C (Sede Centauros), nosotros no podemos simplemente, o sea olvidarnos
de las temdticas de las clases.

{L6}: Anyi. Y también tenemos que tener en cuenta... espere (aqui pausan de nuevo la graba-
cion)... esto... que cuando lleguemos a otros colegios, nos va a tocar duro porque va a ser muy
diferente la rutina, como siempre la llevamos ac4, y también tenemos que estar seguros y tener la
aprobacion de la rectora y toda esa cuestion.

{L7}: Karen. Eh, pues con los datos que tenemos como dijo Camila, la idea no es perderlos, sino
aprovechar eso al maximo, podriamos primero, lo ideal seria hablar primero con la rectora, pasarle
los datos, y luego si ella no hace nada, podriamos no sé, crear otras ideas o tacticas, como para
hablar con los estudiantes y pues que ellos nos ayuden a ejercer presion, sobre la rectora, para ver
si asi hace algo.

{L8}: Anyi. Y si la rectora acepta nuestras propuestas, esto... podriamos organizar y asignar bien
la organizacion de los estudiantes, para... para... darles un adecuado salén.

{L9}: Anyi. Otra de las propuestas fue también la ventilacion de los salones, que es una parte muy
importante ya que, en nuestro salén, o sea 901, no hay ventilacion y siempre nos ahogamos en esta
mierda.

{L10}: Karen. somos adolescentes,

{L11}: Laura. Jajajaajaj, ya lo par6

{L12}: Anyi. Somos adolescentes y estamos en una etapa de crecimiento donde experimentamos
cualquier, o sea cualquier,

{L13}: Karen. Cualquier actividad fisica, y,...

{L14}: Karen. Cualquier actividad fisica, y,...jajaja y hacemos, eso causa reacciones en nuestro
cuerpo, jajajjaja, hjajjaja
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{L15}: risas

Grabacion 8.

Grabacion 8

3 de Junio de 2016 Colegio la Concepcion CED/ Jornada Tarde/ 901

Descripcion

Corresponde a una grabacion desarrollada por 4 estudiantes donde formulan posibilidades para divulgar los
datos estudiados por ellos en la clase, asi como los elementos que a juicio de ellas pueden ser relevantes en
dicha divulgacion.

Minuto

Transcripcion

0.00
2:50

{L1}: Karen. Yo hago parte del Club Catarsis, y... o sea, del proyecto de comunicacion y ciuda-
dania que maneja el profesor Henry, podriamos, o sea todas nosotras, nuestro grupo podria escri-
bir, podriamos colaborar para escribir un articulo en donde... en donde...

{L2}: Anyi. Hablemos,

{L3}: Karen. Hablemos

{L4}: Anyi. De la situacidn, de las problematicas.

{L5}: Karen. Hablemos de la situacion del colegio y de todo lo que, o sea de lo poco 0 mucho
que hemos recogido sobre los salones, de los datos, e intentar informar a los estudiantes. No seria
una mala idea y seria un buen articulo, si lo trabajamos entre todos, con la ayuda del profesor
Felipe y el profe Henry. No sé, creo que tenemos buenas ideas para empezar a trabajarlos.

{L6}: Anyi. Hable...

{L7}: Laura. Nosotras cuatro estamos de acuerdo ya que es una buena idea.

{L8}: Anyi. Y es algo que todos los estudiantes pueden saber. Como dicen que...

{L9}: Tatiana. Nos pueden ayudar

{L10}: Anyi. O sea, todos nos pueden apoyar. Si pueden aportar sobre todo si.

{L11}: Karen. Otras cosas. O algo asi.

{L12}: Anyi. Y...y ... ay, se me olvido I que iba a decir,

Aqui pausan la grabacion.

{L13}: Tatiana. Pues, obviamente contariamos con la ayuda del profesor Henry.

{L14}: Laura. Espere otra vez, para redactarlo.

{L15}: Tatiana. Par reda... ;qué?

{L16}: Laura. Para redactarlo.

{L17}: Tatiana. Bueno, tenemos la ayuda del profesor Henry, para redactar el escrito o el articu-
lo, obviamente, pues..., seria,

{L18}: Anyi. plasmar las ideas

{L5}: Tatiana. Exacto, como lo estoy haciendo yo en este momento, jajaja... mejor digalo Anyi.
{L19}: Anyi. No. Yo no, jajaja....

{L20}: Laura. Dele, hagale

{L21}: Anyi. Y tener un buen articulo, podriamos hablar con los profesores, para que también
aporten en ese escrito, 0 en el proyecto que tiene el profesor Felipe, y también para que... para
que influyan con la rectora.

{L22}: Laura. Como para que nos ayuden.

{L23}: Tatiana. Si y que no se quede en hechos como la construccién del colegio la Concepcion,
igual el problema, la idea es que nos beneficie a todos, pero nosotros los de noveno somos como
los que, los que menos vamos a disfrutar de esto, pues la idea...
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{L24}: Laura. La idea es dejarle a los futuros concepcionistas

{L25}: Anyi. Jajajajaa

{L26}: Laura. Y ademas ellos nos pueden aportar mucho con sus proyectos.

{L27}: Tatiana. Si hay varios profesores que tienen sus proyectos y seria bueno, algo, como ma-
nejar, diferentes puntos de vista. Ya.

{L28}: Laura. ;Ya?

Grabacion 9.

Grabacion 9

3 de Junio de 2016 Colegio la Concepcién CED/ Jornada Tarde/ 901

Descripcién

Corresponde a una grabacion desarrollada por 4 estudiantes donde formulan posibilidades para divulgar los
datos estudiados por ellos en la clase, asi como los elementos que a juicio de ellas pueden ser relevantes en
dicha divulgacion.

Minuto

Transcripcion

0.00
21:53

{L1}: Erika. Queremos responder a la lectura que nos hizo el profesor Felipe, sobre lo que que-
remos hacer en la clase de matematicas. Eh, nosotros en la clase de matematicas queremos traba-
jar lo del colegio (refiere al proyecto) porque...

{L2}: Mariana. Porque es mas interesante y son cosas que estamos viviendo los estudiantes hoy
en dia. Y que son necesarias tomar... es necesario tomar... tomar acciones sobre las cosas que
estan pasando.

{L3}: Erika. Ademas creemos que es mejor trabajar en eso, porque nadie ha... nadie ha tomado
la iniciativa de preocuparse por eso, por si estamos bien, si los salones estan bien, si estan bien
distribuidos.

{L4}: Mariana. Eh... y pasando a otro tema, sobre la difusion de nuestro proyecto, de lo que
estamos haciendo, pues yo pienso que deberia, que si lo deberia, que la gente se debe enterar de
lo que estamos haciendo, para que ellos puedan pensar y tomar conciencia de la problemética que
hay en nuestro colegio y también que traten de hacer pues mejoras, como la coordinadora y la
rectora ellas pueden distribuir los salones mejor y solucionar algunos de los problemas que tene-
mos.

Aqui las estudiantes permanecen 7 segundos en silencio,

{L5}: Erika. Los problemas que tenemos son, pues en nuestro salén, pues es pequefio y nosotros
SOmos... somos artos y... y o sea, ya somos estudiantes grandes, y las ventanas pues estan solda-
das, y no puede entrar ventilacién al salon.

{L6}: Erika. En otros salones, las... ah, las...

{L7}: Ménica. En otros salones las problematicas son es: hay muchos nifios y el salén es muy
pequefio y a veces no caben los puestos, quedan muy mal, quedan muy apretados y no les queda
mucho espacio para hacer las actividades.

{L8}: Mariana. Pues, lo que nos sucede en nuestro colegio, eh... pues es una, es la reparticion
que hay en el colegio, los salones estan mal distribuidos, como ya mencionaron mis comparieras,
dicen que hay salones grandes y muy poquitas personas o salones pequefios y muchas personas,
ademas también tienen que tomar conciencia de que todos somos seres humanos y nosotros tam-
bién necesitamos espacio, porque hay algunas veces, digamos en el caso en que haya una emer-
gencia, como un temblor, los salones, este colegio no esta tan adecuado para eso, porque al mo-
mento que haya un temblor no todo el mundo va a estar calmado como todos piensan, todo el
mundo va a entrar en panico y van a querer salir rapido, entonces los espacios son muy pequefios
y hay mucha gente, donde podrian haber accidentes peores y podrian provocar cosas peores.
{L9}: Erika. Cambiando de tema, no pienso que debamos contar sobre lo que estamos haciendo,
porque es que si lo contamos, creo que los salones empezarian a... 0 sea como a... como a pro-
testar, como a decir que ellos no quieren cambiarse ni nada, que no quieren cambiares de salén,
que ahi estan bien, y entonces ahi se forman muchos problemas y no creo que deberiamos infor-
mar todavia; que informemos en el momento que sea adecuado.
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{L10}: Mariana. Entonces... justed piensa que tenemos que decirle solamente, informarle a la
coordinadora o a la rectora y a los demas no?

pueden ayudar a mejorar, porque ellos son los que tienen la autoridad y son los que toman las
decisiones. Y ellos son los que pueden ayudar a mejorar.

{L12}: Monica. Pueden ayudar a este colegio para que esté mas estable y bien, para que haya un
derrumbe o algo asi por... por las circunstancias, que no salga ninguna persona herida o lastima-
da.

{L13}: Mariana. Eh... entonces... justed (preguntando a la estudiante 3) también cree que pue-
de... que puede... que puede solamente... que tiene que informar a la rectora y a la coordinado-
ra?

{L14}: Ménica. Si. Ella nos deberia de colaborar en estos problemas que estamos.

{L15}: Mariana. Pues yo pienso que ustedes deberian, ustedes también deberian de apoyarme,
de decir que si tenemos que difundir las cosas que hacemos, todos los datos que tomamaos, ya que
si se lo comentamos solamente a la coordinadora, de pronto ellos no lo van a tomar tan en serio,
en cambio si todos los estudiantes nos ponemos de acuerdo a... decir que es lo que nos molesta y
a decir las cosas que nos faltan en este colegio, de pronto podria ser diferente. Porque ahi si nos
tendrian en cuenta.

{L16}: Erika. Yo pienso que... o sea, es que si le contamos de verdad a todos los estudiantes, es
que usted dice gue todos nos pongamos de acuerdo, pero ellos no van a ponerse de acuerdo para
que los cambien de salon a un salon mas pequeiio, ellos a los... a ningun estudiante le gusta que
lo cambien de saldn. Y eso es aca a casi toda la mayoria, no creo que se pongan de acuerdo como
para decir si, para decir que si le contemos a todos. Yo no creo.

{L17}: Ménica. Pues yo también diria lo mismo porque a nadie le gusta que sea cambiado a otro
salon, para conocer a otras personas, pero a la vez también seria bueno, para asi mejorar la ocu-
pacion de los cursos de los demaés.

{L18}: Mariana. Pues... de todas maneras yo creo al decir, al hablar de todos los datos que te-
nemos de pronto ellos tomen en cuenta, o sea se solidaricen con nosotros o con las personas que
estdn mal en otros salones, porque ellos tienen que pensar en los demas y no solamente en ellos.
Pero obviamente, yo sé que hay mucha gente que se va a molestar por esto, pero... igual para mi
es necesario decirlo porque yo sé que hay muchas personas estan en salones asi con esas condi-
ciones y van a querer también cambiarse y todo eso.

{L19}: Erika. Pues si, pero en unos salones ellos estan muy comodos. Y digamonos la verdad, en
casi todos los salones... yo supongo que deben haber muy pocos estudiantes que puedan, que
piensen igual, o0 sea que piensen que si, que deberian cambiarse de salon, porque es que en casi
todos los salones, todos los nifios... pues a mi me parece que... que ellos no piensan igual, por-
que... porque ellos quieren estar comodos, ellos ya estan acostumbrados al salon que tienen y
ademas ellos no quieren, no..., ellos tienen que estudiar, ya.

{L20}: Moénica. Y ademas pues algunas personas dirian que si, porque a veces no les gusta com-
partir con las demés personas, o también porque a veces las molestan por diferentes cosas, por el
apellido o por los apodos, algunas personas les gustaria cambiar de salon y conocer nuevas per-
sonas.

{L21}: Erika. Pues, y para hacerle una pregunta (a la estudiante 2) ¢la verdad por qué cree que
de verdad deberiamos contarle a todos? Yo creo que no, y es que usted cree que si, que si seria
bueno, pero ¢no ha pensado coémo reaccionarian todos frente a eso?

{L22}: Mariana. Eh... pues a ver. Yo pienso que en este salon, hay pocos salones que sean gran-
des, asi que la mayoria de personas yo creo que estarian de acuerdo. Porque la mayoria estan en
salones pequefios y en malas condiciones, por decirlo asi. Pues yo pienso que tampoco es que
vayamos a meter a todos en un sal6n asi, los que tengan sal6n grande, y los vayamos a meter en
un saldn asi de pequefio, todos ahi si. Pero si pienso que deberian hacer otras adecuaciones, como
los puestos, puede ser que a algunos no les gusten los puestos pequefios pero igual seria bueno
para el tamafio que tienen los salones, porque si tenemos de estos salones grandes, que ocupan
estas sillas grandes, que ocupan mas espacio pues se nos va a dificultar el pasar y todo eso. Asi
que pues, tampoco es que vayamos a meter a todos los nifios en un salon asi para que nosotros
estemos mejor, a eso no me refiero, yo lo que pienso es que a cada salon lo podemos adecuar para
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que quepan los nifios suficientes, o sea, las personas suficientes. Para que tengamos suficiente
espacio y todo eso.

{L23}: Erika. Si tiene razon, pero... si tiene razon en lo que dijo, jde verdad! Me parece que
todo lo que dijo es verdad, pero yo no... o sea, yo quiero que por ejemplo les contemos pero seria
como en el momento, un poco antes de cuando lo vayamos a hacer, si es que lo hacemos, pero no
creo que le debamos contar asi mucho antes, porque ellos se van a poner a pensar y todo, a espe-
cular de todo, si.

{L24}: Ménica. Si, es verdad. Para cada salon hay una solucién y pues podemos apoyar lo que
dice aca nuestra compafiera. Con esta solucién que nos esta diciendo. Deberiamos, la solucién es
ir por cada salon, entregando un folleto de lo que nosotros queremos de una nueva solucion, para
cada persona.

{L25}: Erika. Esos folletos nos ayudarian a concientizar a los estudiantes y que nos ayuden a dar
soluciones para los problemas de los salones.

{L26}: Mariana. Estos folletos contendrian la informacion que nosotros hemos trabajado como
las areas que tienen los salones, los puestos que hay, y pues hacemos estos folletos con el fin de
que ellos, lo que dice mi compafiera, tomen conciencia de cdmo es que estamos en este colegio.
Y que tomen... tomen esto en serio y de verdad nos den una solucion a todos. No tanto por noso-
tros porque bueno, nosotros ya este afio se pasé y este afio nos vamos, pero el problema viene es
para las otras personas que vienen, los otros cursos, como los sextos que van a entrar, porque a
ellos les va a dar duro estar acostumbrados a algo en la otra sede y a llegar aca y ver que es dife-
rente.

{L27}: Erika. Que hay menos espacios, porque en la otra sede, los salones casi todos son iguales
y los estudiantes estdn muy cémodos, los salones de los grados quintos son salones grandes y
ellos estan cémodos. Y cuando llegan a esta sede los salones que les dan, los salones que les
asignan son mas pequefios.

{L28}: Monica. Pues seria chévere que hagamos una solucién y de aqui a un futuro el colegio ya
esté cambiado y arreglado, como todo en su sitio. Seria chévere llegar a este colegio y ver el
cambio que nosotros quisimos o el cambio que todo el mundo quisiera, quiso haber tenido cuando
estuvo aca.

{L29}: Erika. Y yo creo que con esto, como esto se va a enterar la rectora, ella se va a poner las
pilas y va a construir nuestro colegio. Porque nosotros no tenemos un colegio, tenemos tres sedes
y pues eso se llama colegio pero no es como si fuera un colegio porgque estamos separados.
{L30}: Mariana. Eh...ademads, llevamos mucho tiempo esperando, la verdad desde que entramos
nos dijeron que ibamos a tener un colegio, de aqui a que entrdramos a bachillerato; entramos a
bachillerato, nos dijeron lo mismo y no, no han cumplido. Entonces queremos saber qué pasa con
es0, porque las otras personas que entran, nos va a tocar muy duro cuando salgamos a otros cole-
gios, y ademas ya estamos acostumbrados aca, nos gusta este colegio, entonces nos parece muy
feo tener que irnos, porque sabiendo que hay un lote, que hay donde construir, lo que falta es
como mas empefio para construirlo, asi sea de alguna forma. Porque todo el mundo entra a este
colegio con la esperanza de que cuando estemos en bachillerato ya lo vamos a tener, pero no nos
han cumplido nada, no nos han solucionado nada y ese lote esta ahi sin hacer nada. Porque sola-
mente se utiliza para algunas actividades y ya. Entonces no lo estamos utilizando como tal.
{L31}: Ménica. Seria chévere pues que construyeran el colegio, con el apoyo también de la gente
que tienen también a sus hijos, deberian de colaborar asi sea con un ladrillo, como lo habiamos
hecho antes, seria chévere.

{L32}: Mariana. Pues lo que pasa es que asi como mi compafiera tiene razén porque asi como lo
hicimos antes. Porque este colegio empez0, su historia lo dice, este colegio empez6 sin nada, la
gente se sentaba en ladrillos, pero... asi como fueron capaces de conseguir algo y de que tenga-
mos algo donde estudiar, entonces yo creo que tienen que ser capaces, tenemos que Ser capaces,
de poder construir el colegio. Si esto lo hubieran hecho hace tiempo, somos muchos estudiantes y
entre todos podemos colaborar.

{L33}: Erika. Y la verdad, yo personalmente sofiaba con terminar mi bachillerato aqui, terminar
el grado once, pero como no hay colegio pues no se puede, pero de verdad yo creo que la mayoria
de personas quiere terminar su bachillerato aqui, porque los profesores son muy chéveres y en
otros colegios nos va a dar muy duro.

{L34}: Mariana. Ademas pienso que no deberian de ilusionarnos asi, porque cuando estabamos
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pequefios nos decian que si ibamos a tener sede de bachillerato, que ibamos a tener todos los
salones. Y nos ilusionaban diciéndonos que si ibamos a tener y llegdbamos acé, todavia no tene-
mos nada.

{L35}: Monica. Pues si, deberian de ayudarnos, de colaborarnos como todos acé dicen, que no lo
han dicho porque se han quedado callados, pero hay otras personas que quisieran tener el colegio.
{L36}: Mariana. Y cambiando de tema, queremos que la profesora Sindy nos envie otra carta,
segln los datos que nosotros ya hemos hecho.

{L37}: Monica. Y saber qué piensa de lo que le enviamos. Y ella que cosas propondria para
solucionar las cosas que tenemos aca.

{L38}: Erika. Queremos exponer nuestros problemas y también que nos ayude con ideas para
poder convencer a la rectora de que construya rapido nuestro colegio.

{L39}: Ménica. También pensamos que...

{L40}: Erika. No creemos que la rectora tampoco tenga la culpa de que nosotros no tenemos
colegio.

{L41}: Estudiante 3. Pero también hay muchas cosas a fondo, tampoco la gente le ha colaborado
a ella para pensar en soluciones y en cdmo construirlo, pero igual pienso que ella y la coordinado-
ra deberian si de hacer cosas que estén a la mano, por el momento, como la adecuacion de los
salones y todo lo que ya habiamos hablado.

{L42}: Estudiante 3. Pues si eso es verdad. Que no le debemos echar la culpa a la rectora, que
ella nos ha ayudado en muchas cosas y nos ha apoyado también, no también tenemos que echarle
también todo el trabajo a ella. Debemos también apoyarla y ayudarla en lo que ella esta haciendo
por nosotros.

Grabacion 10.

Grabacion 10

3 de Junio de 2016 Colegio la Concepcién CED/ Jornada Tarde/ 901

Descripcién

Corresponde a una grabacion desarrollada por 1 estudiante. Ella formula posibilidades para divulgar los
datos estudiados en la clase, asi como los elementos que a juicio de ellas pueden ser relevantes en dicha

divulgacion.
Minuto Transcripcién
0.00 {L1}: Pilar. Pues yo pienso que si deberiamos seguir con el proyecto, ya que podemos aprender

1:53

la matematica de una manera didactica y muy interesante. Ya que es feo llegar al salén de clase y
estarse sentado en cuatro paredes, entonces pensaria que seria una forma distinta. Cambiar la
rutina. Y no tan solo eso; pienso que es una manera interesante, una manera que le llama a uno
mucho la atencion, porque por ejemplo yo llevo desde preescolar en la Concepcidn, bueno llevo
ya de sexto acj, llevo casi cuatro afios y la verdad no conozco las instalaciones del colegio como
deberia conocerlas. Entonces yo pienso que es una manera buena para fijarnos mas en el lugar
adecuado donde estamos estudiando y pues... y pues... y pues... pienso que es bueno.

A mi me gustaria seguir con el proyecto y comunicarle a los demas estudiantes, no solo quedar-
nos con la informacién nosotros, porque de pronto tomaron este proyecto con nosotros porque
somos gente de noveno, un poco mas maduros, un poco mas conscientes de la situacion, en cam-
bio hubieran tomado este proyecto tal vez con los de sexto, no hubiese sido igual ya que ellos tal
vez no lo hubieren tomado mucha importancia o lo tomarian de una manera, a bueno no vamos a
tener clase de matematicas, entonces podemos perder la clase. Entonces pensaria que puede ser
muy interesante, ya... seria muy interesante compartir la informacioén con nuestros compafieros y
me gustaria hacerlo de una manera didactica, donde no se aburran mientras uno les habla una
informacién sino que también se diviertan y puedan caer en cuenta de las instalaciones en las que
estamos y me pareceria grandioso que se compartiera también la informacién con los padres.
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Grabacion 11.

Grabacion 11

3 de Junio de 2016 Colegio la Concepcion CED/ Jornada Tarde/ 901

Descripcion
Corresponde a una grabacién desarrollada por 1 estudiante. Ella formula su opinion frente a la utilidad del
proyecto

Minuto Transcripcién

0.00 {L1}: Lorena. Pues a mi si me gustaria que el proyecto siguiera, porque es una buena opcion, o

0:58 sea sirve para todos, para nosotros saber y entender que estamos haciendo, para saber y entender
gue estamos en un colegio muy pero muy pequefio, porque somos muchos y son los salones muy
reducidos. Las sillas tras de que son bien grandes y nosotros no somos unas personas ahi vea el
mas chiquitico, pues ya somos unas personas anchas y eso, entonces no hay manera de que los
profesores pasen, califiquen, le toca a un pararse como estudiante a que le califiquen y eso se
vuelve un... que no se vuelve, si, se vuelve loco esto aca en el salon. Entonces pues a mi, yo creo
y pienso que es mejor que siga el proyecto porque asi aprendemos que tenemos que aprender a
conservar las cosas, a... se me olvido...a valorar lo que tenemos.
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