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RESUMO

A finalidade deste trabalho, desenvolvido no d@mbito do Observatério da Educagdo (Capes) com 27 professores, é
discutir sobre os conhecimentos necessarios ao professor para ensinar probabilidade nos anos iniciais. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa organizada em duas fases: a primeira, denominada Diagndstica, teve o objetivo de
investigar a imagem conceitual dos professores sobre esse tema e seu ensino. Depois, desenvolveu-se uma
Formagdo, segundo principios do “Design Experiments” de Cobb et al., com o propdsito de ampliar a base de
conhecimentos para o ensino de conceitos referentes a probabilidade segundo os dominios indicados por Ball et al.
Os dados foram obtidos por meio de questiondrios, entrevistas e protocolos. A analise desses dados permitiu inferir
a base dos conhecimentos para o ensino de probabilidade foi ampliada de forma significativa, apesar de os
professores apresentarem certa descrenga na viabilidade desse tema ser de fato introduzido nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

ABSTRACT

This study aims to discuss the required knowledge for teachers to teach probability in the early years of school. It
was developed within the scope of the Education Observatory (funded by Capes) and involved 27 teachers. It is a
qualitative research organized in two stages: the first, named Diagnostic, aimed to study the conceptual image that
teachers have about this theme and its teaching. After this stage, a Development Course was developed using the
principles of Design Experiments as proposed by Cobb et al., with the purpose of broadening the knowledge base for
the teaching of concepts related to probability following Ball et al's proposal. Data was collected through
questionnaires, interviews and protocols. Data analysis showed that the teachers' conceptual images regarding
probability were solely restricted to one the meanings of fraction.
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B Introducao
O propodsito deste estudo é a discussdo dos conhecimentos necessarios ao professor para ensinar

probabilidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa investigacdo foi desenvolvida no ambito de
um curso de formacgdo continuada do Observatoério da Educacdo — projeto de formacdo e pesquisa da
UNIAN/CAPES —, envolvendo 27 professores da rede publica de uma cidade do interior do Estado de Sao
Paulo.

Julgamos que essa pesquisa seja relevante uma vez que diversos pesquisadores, dentre eles, Gal (2005) e
Batanero (2013), tém indicado razGes para o estudo da probabilidade nas escolas: sua utilidade para o
cotidiano das pessoas, o seu papel instrumental em outras disciplinas, a necessidade para a leitura e
interpretacdo de dados estatisticos em muitas profissGes e, consequentemente, o importante papel do
raciocinio probabilistico na tomada de decisGes. Da mesma forma, documentos oficiais prescrevem ja
para os anos iniciais do Ensino Fundamental a introducdo da probabilidade. As Orienta¢Ges Curriculares
do Estado de Sdo Paulo para o Ciclo | (2008, p.28), por exemplo, em relagdo ao conteudo Tratamento da
Informagdo, apontam que os alunos devem ser capazes, ao final da 42 série, de utilizar a ideia de
probabilidade em situagdes-problema simples. Além disso, os PCN (Brasil, 1997, p.40) preveem que se
considere como principal objetivo do ensino da probabilidade:

(...) o aluno compreenda que grande parte dos acontecimentos do cotidiano é de natureza aleatdria e é

possivel identificar provaveis resultados desses acontecimentos. As nog¢des de acaso e incerteza, que se

manifestam intuitivamente, podem ser exploradas na escola, em situagcdes nas quais o aluno realiza

experimentos e observa eventos (em espagos equiprovaveis).

Assim como o de S3o Paulo, curriculos prescritos de outros estados e cidades brasileiras apresentam
indicagOes para o inicio do trabalho com essa temdtica nos primeiros anos da Educacdo Basica e
justificam que aprender nog¢Ges concernentes a probabilidade exige diversos aspectos cognitivos dos
alunos e que estes podem ser desenvolvidos ao longo dos anos de estudo. No entanto, diversos autores
consideram que os professores ndo tém uma formacdo adequada para ensinar nem estatistica nem
probabilidade (Ortiz, Batanero e Contreras, 2012). Em relagdo ao Brasil, muitos docentes ndo estdo
sequer convencidos de que a probabilidade seja importante para ser desenvolvida no Ensino Médio.

Assim, para promover a inclusdo da probabilidade no Ensino Fundamental, primeiro seria necessario
convencer os professores de que a aprendizagem das nocdes relativas a probabilidade ndo é apenas dutil
para aplicacdo no cotidiano das pessoas, mas também pelo desenvolvimento de importantes habilidades
cognitivas e de formas de pensar. No entanto, a probabilidade, embora possa ter um significado
intuitivo, envolve nog¢des de dificil compreensdo por ndo serem evidentes (Bryant e Nunes, 2012). Ou
seja, intuitivamente ndo é facil, sobretudo para um estudante do Ensino Fundamental, aceitar, por
exemplo, que apds ter jogado oito vezes uma moeda honesta e ter obtido cara em todas as jogadas, a
probabilidade de se obter cara na 92 jogada é exatamente a mesma de obter coroa.

Consideram também que outro conceito de dificil compreensdo é o da ndo equiprobabilidade: alunos
gue tiveram muitas experiéncias envolvendo apenas espagos equiprovaveis tendem a conjecturar como
se todos os espacos tivessem essa caracteristica. Por outro lado, se considerarmos a importancia de o
aluno adquirir a percepc¢do de que a Matematica ndo trata apenas de fen6menos deterministicos, mas
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também dos aleatdrios, a abordagem do conceito de probabilidade ndo pode estar restrita apenas a
proposicdo de problemas simples nos quais os alunos devem indicar a probabilidade de um evento em
um espac¢o amostral equiprovavel, como é o caso de situacdes padrdo do tipo: qual é a probabilidade de
sair o numero 5 quando se langa um dado?

Assim, tomamos como ponto de partida a ideia de que a exploracdo de nogdes relacionadas a
probabilidade requer do professor que ensina Matemadtica um repertdrio abrangente de conhecimentos,
gue permita fazer as adequacgbes necessarias ao nivel de compreensdo dos alunos e favorega algumas
articulacdes dessas no¢cGes com outros conteudos ja estudados.

Justifica-se, assim, a escolha do tema probabilidade e do grupo de sujeitos de nossa pesquisa: tendo em
vista que a construcdo/aquisicdo pelas criancas do EF | de nogBes relativas a probabilidade, propostas
nos atuais curriculos, requer uma atuacdo efetiva do professor, é imprescindivel que esse profissional
reflita e discuta com outros colegas inovacGes relativas a esse tema, ampliando, possivelmente, seu
repertdrio de conhecimentos acumulados — especificos e pedagdgicos.

B Metodologia de pesquisa

Os dados discutidos neste trabalho foram referentes a duas fases: a primeira, denominada Diagndstica,
foi constituida pela aplicacdo de questionadrios e entrevistas, cujo objetivo era identificar os
conhecimentos do professor sobre probabilidade e suas concepgbes a respeito de seu ensino. Foram
propostas questdes ndo apenas para identificar as imagens conceituais dos professores sobre o tema,
mas também para identificar os respectivos conhecimentos do conteldo — comum e especializado — e
conhecimentos pedagdgicos do conteido em questdo, segundo Ball, Thames e Phelps (2008). Os dados
obtidos na primeira fase constituiram ponto de partida para a selecdo, elaboracdo e aplicacdo de
atividades, cuja finalidade era a de nortear as reflexdes do grupo sobre o ensino de probabilidade, no
decorrer do processo formativo na segunda fase.

A segunda fase, nomeada Formagdo, foi realizada segundo principios da metodologia “Design
Experiments” de Cobb et al. (2003) e teve como pressuposto que a aplicacdo de uma sequéncia de
atividades, explorando, inicialmente, de forma consistente a noc¢do de aleatoriedade, seguida pela nogao
de espaco amostral e, depois, pela quantificacdo de probabilidades, ela podera favorecer a ampliacdo
e/ou reconstrugdo do conhecimento dos professores para ensinar nogdes referentes a esse tema. O
desenho inicial da formacdo baseou-se fundamentalmente na vivéncia e discussdo de sequéncia de
atividades para aprendizagem de nocgGes concernentes a probabilidade pelas criancas do Ensino
Fundamental concebidas por Bryant e Nunes (2012) — professores da Universidade de Oxford — e
desenvolvidas no ambito do projeto de pesquisa “Teaching primary school children about probability”.
Cabe ressaltar que essa sequéncia foi adaptada mediante as imagens conceituais dos professores,
identificadas na primeira fase. A escolha dessa metodologia Design Experiments decorreu de nosso
interesse por uma investigacdo cuja realizacdo ocorresse no préprio contexto de (re) construgdo do
conhecimento e, nesse sentido, fomos favorecidos pelo seu duplo propdsito, que é uma metodologia de
ensino e de pesquisa. Trata-se, segundo Cobb et al (2003), de metodologia de pesquisa formativa,
caracterizada por um refinamento progressivo do projeto elaborado inicialmente. Ou seja, a avaliacao
continua de resultados parciais determinou as reformula¢cGes necessdrias ao projeto, no decorrer do
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experimento, até que fossem trabalhados pontos que constituiram em entraves ou em concepgoes
equivocadas das nog¢des que estavam sendo exploradas.

B Marco tedrico

Como base tedrica para a elaboracdo dos instrumentos de coleta e respectivas andlises das duas fases
desse estudo — Diagndstico e Formacgao —, optamos pelos estudos de Ball, Thames e Phelps (2008), que
dedicaram atencdo especificamente a forma pela qual os professores necessitam saber determinado
conteudo para ensina-lo e, além disso, “o que mais os professores necessitam saber sobre Matematica e
como e onde poderiam os professores usar o conhecimento, na pratica” (Ball et al., 2008, p.4). Assim,
tomamos como base algumas categorias de conhecimentos estabelecidas por esses pesquisadores:
Conhecimento do Conteudo Comum, Conhecimento do Conteudo Especializado, Conhecimento do
Contetdo e Ensino, conhecimento do Contetdo e Curriculo.

Assim, o foco dos estudos desenvolvidos por Ball et al. (2008) estd sobre o trabalho de ensinar, ou seja,
sobre o que os professores fazem quando ensinam Matematica e sobre as percepg¢des, a compreensao e
o raciocinio matematico necessarios para esse trabalho.

Além disso, consideramos também a noc¢do de Imagem Conceitual, definida por Tall e Vinner (1981).
Esses autores consideram essa nogdo como a estrutura cognitiva que se desenvolve na mente de uma
pessoa, mediante experiéncias ricas e estudos sobre determinado conceito matematico. Essa imagem
envolve impressdes, representacdes visuais, exemplos, aplicacdes e descricdes verbais relativas a
propriedades e processos concernentes aquele conceito. Assim, segundo esses autores, possuir imagem
conceitual a respeito de um tema ndo é apenas ter dominio das nog¢des envolvidas: é preciso também
“vé-las de cima” para enxergar as conexdes entre elas. Nesse sentido, entendemos que uma imagem
conceitual rica, relativa a probabilidade, resultante de experiéncias vivenciadas por um professor, seria
condicdo necessaria para proporcionar a oportunidade de construcdo de uma imagem conceitual
igualmente rica em seus alunos sobre esse conteudo. Para um professor ter uma imagem conceitual
proficua a respeito da probabilidade e de seu ensino, seria necessario ter uma base de conhecimentos
para ensinar esse tema. Cabe, no entanto, ressaltar que, embora Tall e Vinner se refiram a expressao
imagem conceitual quase sempre no singular, convém chamar a atencdo para o fato que em geral ndo se
desenvolve uma Unica imagem conceitual a respeito de um dado objeto matematico. Assim, é possivel
gue para diferentes situacdes sejam evocadas imagens distintas a respeito do mesmo conceito.

B Analise e discussao dos resultados

Entrevistamos e aplicamos os questionarios de entrada a um grupo de 27 professores que ensinam
Matemdtica nos anos iniciais, sendo 24 mulheres e 3 homens. A média de idade desses professores era
de 31,2 anos, variando de 23 a 52 anos.

Analisando os resultados da coleta de dados da fase diagndstica, interpretou-se que a imagem conceitual
construida pela maioria dos participantes de nosso estudo, relativa ao ensino de probabilidade nos anos
iniciais, era prevalentemente constituida por um campo de problemas para aplicacdo de razdo como um
dos significados da fragao.
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Indicios sobre a predominancia dessa imagem conceitual foi observada quando analisamos a questdo
“como vocé definiria probabilidade? (Escreva com suas proprias palavras)”, vinte professores escreveram
uma definicdo que pode ser associada a cldssica, conforme mostram as falas a seguir:
A probabilidade de dar um resultado de um jogo é uma fragdo: no numerador colocamos o nimero de casos
gue desejamos que saia e no denominador o total. Digo que a probabilidade de sair um nimero par quando
jogo um dado é de trés chances em seis e escrevo 3/6. (Prof. U)
A probabilidade é a chance que a gente tem de ganhar um jogo. Quando jogo a moeda pode dar cara ou
coroa, a probabilidade da cara é de 1 em 2 e a da coroa é também de 1 em 2. (Prof. 1)
A probabilidade é escrita com dois nimeros, o primeiro mostra o total de resultados possiveis e o segundo a
guantidade dos resultados que a gente espera. (Prof. P)
Probabilidade sdo as possibilidades de vocé ganhar e o resultado é uma fragdo. Lembro que podemos dar a

probabilidade por porcentagem (...). (Prof. K)

Convém ressaltar que muitos professores do grupo (como o Prof.P) pareciam ndo compreender que a
probabilidade de um evento é um numero, mas, sim, apenas como um cédigo composto por dois
algarismos: um que informa a quantidade de casos desejaveis e o outro a quantidade total de resultados
possiveis. Esse fato, traz a tona concepgdes inconsistentes relativas ndo apenas a probabilidade, mas
também as representag¢es dos nimeros racionais e os significados da fracdo. O estudo da probabilidade
ndo ofereceria para esses professores conexdes com outros contelddos matematicos e seria um contexto
pouco rico para desenvolver habilidades cognitivas importantes. Assim, o estudo da probabilidade
ofereceria para esses professores poucas conexdes com outros conteldos matematicos e seria um
contexto pouco rico para desenvolver habilidades cognitivas importantes. Os extratos a seguir podem
exemplificar as posi¢des de todo o grupo:

A probabilidade é um assunto que acho que interessa meus alunos, por causa do jogo, mas eu ndo sei

porque devemos ensinar esse assunto. Ele ndo tem a mesma importancia das operac¢des e problemas. Nao

tenho certeza que ele ajuda o raciocinio das criangas. Na verdade, ndo sei bem para que a probabilidade

serve, além de jogos. (Prof. Y)

Acho que a probabilidade ndo é pré-requisito para ensinar nenhum assunto importante. Eu falo um

pouquinho de probabilidade quando ensino fragdes, no jogo de dado ou de moeda. (Prof. A)

Sera que a probabilidade é ensinada para o avanco do raciocinio légico das criangas? (Prof. R).

Outro resultado importante observado nos dados coletados na primeira fase foi relativo a nocdo de
espaco amostral, conceito cuja discussdo pode favorecer a compreensdo do calculo de probabilidades.
Quando questionamos os professores sobre o que seria espago amostral, identificamos que apenas seis
professores associaram o espaco amostral ao conjunto de todos os resultados possiveis de um evento.
Quinze professores responderam que ndo sabiam ou que tinham se esquecido. Outros, embora nao
tivessem respondido corretamente, associaram esse conceito a probabilidade: “sei que espago amostral
a gente estuda quando estuda probabilidade” (Prof. G). Nesse sentido, observamos que a nog¢do de
espaco amostral ndo constava do repertério de conhecimentos do conteudo especifico acumulado pelos
professores, indicando lacunas também nos conhecimentos pedagdgicos necessarios a apresentagao
desse conteudo aos alunos. Alguns dos docentes sequer tinham dominio do principio multiplicativo.
Assim, grande parte dos professores nao incluem o espaco amostral como parte integrante do conjunto
de imagens conceituais relativas ao conceito de probabilidade.
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Observamos ainda a ndo utilizacdo pela grande maioria dos professores de procedimentos
sistematizados, como o diagrama de arvore, para a nomeacdo e contagem dos agrupamentos de um
espaco amostral. Diversos pesquisadores, como Borba (2013), observaram que o uso de diagramas de
arvore possibilita melhor compreensao de problemas combinatérios.

B Processo formativo

O desenho inicial de nossa formacdo baseou-se fundamentalmente na sequéncia de atividades
concebidas por Bryant e Nunes (2012) — professores da Universidade de Oxford — e desenvolvidas no
ambito do projeto de pesquisa “Teaching primary school children about probability”, sob os auspicios de
Nuffield Foundation. Essas atividades foram adaptadas segundo o conjunto de imagens conceituais dos
professores e das necessidade e demandas do grupo. Nesse processo formativo, discutimos,
inicialmente, a nogdo de aleatoriedade por meio da vivéncia e analise das atividades de Bryant e Nunes
(2012). Depois, foram propostas atividades sugeridas no Caderno do Professor referente ao Curriculo de
Sdo Paulo (2009). Posteriormente a essa discussdo, foram desenvolvidas as atividades referentes ao
espaco amostral e propostas situa¢des-problema envolvendo o calculo de probabilidades.

Para ampliar a imagem conceitual do grupo a respeito da aleatoriedade e seu ensino, foram discutidas e
vivenciadas atividades elaboradas por Bryant e Nunes. Algumas delas sdo compostas por games jogados
no computador. Em cada sequéncia de figuras ou palavras de um game, os docentes deveriam ordena-
las segundo suas hipoteses e o computador indicava erro ou acerto. Essas conjecturas iam sendo
confirmadas ou reformuladas pelos docentes a medida que outras sequéncias eram apresentadas.
Depois de analisadas todas as sequéncias de um dado game, os professores deveriam dizer se a
ordenacdo indicada pelo computador para cada sequéncia era previsivel ou ndo. Assim, eles tiveram de
decidir, para cada game, se havia uma “chave” para prever as respostas de modo a obter sucesso em
todas as sequéncias ou se o game era semelhante a jogos de cassino. E importante destacar que alguns
professores utilizaram as expressGes “mais ou menos previsivel” ou “ndo é 100% aleatério” para
situagOes nas quais encontraram um mesmo padrdo para a maioria das sequéncias, mas ndo valido para
todas. Tal fato permitiu uma discussdo sobre o significado de aleatoriedade e probabilidade. E
importante ressaltar que 15 professores resolveram aplicar essas atividades em sala de aula,
apresentando justificativas como “esse tipo de exercicio de encontrar regularidade desenvolve o
raciocinio” (Prof. A). A respeito da aleatoriedade, dentre outras propostas os professores analisaram um
texto de Bryant e Nunes que discute a dificuldade que as criancas tém em reconhecer quando o arranjo
de uma sequéncia é aleatdrio. Além da aleatoriedade nos questionarios que aplicamos aos professores
na Fase 1, vimos que alguns professores ndo dominavam o principio multiplicativo e poucos fizeram uso
de representagdes, como o diagrama de arvore, para contar e/ou descrever os agrupamentos possiveis.
Nesse sentido, foi retomado durante a formagdo um problema que haviamos proposto no instrumento
diagndstico: “Em uma caixa tem trés bolas; duas azuis e uma vermelha. Se vocé tirar duas bolas ao
acaso, qual serd a probabilidade maior: de sair duas azuis, ou de sair uma azul e a outra vermelha? ”.

A discussdo desse problema favoreceu a compreensdo da importancia da construcdo do diagrama de
arvore para descrever os agrupamentos de problemas combinatdrios por quase todos os professores do
grupo. Inicialmente 21 professores responderam que a probabilidade maior era de sair duas azuis, pois
havia mais bolinhas azuis. Trés docentes afirmaram que as probabilidades eram iguais, mas ndo
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justificaram e trés responderam que a probabilidade de sair uma azul e uma vermelha era maior. Na
construcdo do diagrama puderam compreender que a probabilidade de tirar uma bolinha de cada cor
era o dobro de tirar duas azuis. Pudemos verificar, no entanto, que nem todos os docentes utilizaram
esse diagrama quando propusemos outra nova situagdo. Considerando esse fato, propusemos a
discussdo de outros tipos de problemas sobre o espago amostral. Nesse sentido, compartilhamos a ideia
de Borba (2013) sobre a necessidade de o professor trabalhar diferentes situacdes, representacdes
simbdlicas que favorecam “o adequado levantamento de possibilidades” a fim dar “significado a
combinatdria” (Borba, 2013, p.2)

Depois dessa discussdo, retomamos os problemas sobre calculos de probabilidades propostos no
instrumento diagndstico. Essa discussdo, acrescida as anteriores sobre aleatoriedade e espagco amostral,
possibilitou um grande avanco de boa parte dos participantes de nossa pesquisa em relagdo a esses
calculos. Além disso, foram discutidas diferentes definicGes de probabilidade e suas limitagdes: classica,
geométrica, frequentista. Esses avancos puderam ser identificados pelas solugdes apresentadas pelos
professores aos problemas propostos e em seus depoimentos:

Achei genial esse problema das bolinhas. Vejo que a probabilidade desenvolve sim o raciocinio matematico

de nossas criancgas (Prof. R).

O espacgo amostral é tudo. Com ele podemos ajudar nossos alunos a resolver problemas. Ele exige raciocinio.

Serd que a probabilidade é ensinada para o avango do raciocinio légico? Eu tenho duvida. Dizer que a

possibilidade de tirar cara ou coroa na moeda é de 50%? Espero que o curso nos diga os objetivos da

probabilidade para os anos iniciais. (Prof. T).

Em seguida, passou-se a analise de atividades de Bryant e Nunes, concebidas de modo que os alunos
utilizem correspondéncias de “um-para-muitos” e diferentes representacGes para comparar as
probabilidades proporcionalmente. Uma das énfases nessas atividades estd no fato de uma
probabilidade ser a mesma em amostras de diferentes tamanhos, pois as probabilidades baseiam-se em
razoes: é tdo provavel a retirada de uma bola preta de uma caixa com 6 bolas vermelhas e 2 pretas como
em uma caixa com 9 bolas vermelhas e 3 pretas. Discutimos com o grupo que muitos dos erros que as
criancas cometem nas tarefas de probabilidade estdo no calculo ou na comparagdo de razdes. Os
professores mostraram-se surpresos com a potencialidade do ensino da probabilidade:

Podemos trabalhar propor¢ées com a probabilidade. Acho isso um bom motivo para se ensinar

probabilidade. (...) Eu posso dar a resposta de um problema de probabilidade de maneiras diferentes e ndo

apenas por fragdo. (Prof. H).

Eu acho legal dar a resposta da probabilidade em porcentagem. A fracdo também. Mas acho dificil a crianca

entender a resposta de um problema com decimal (...). (Prof. J).

B Conclusdes e consideragoes finais

Para sintetizar resultados desta pesquisa, observamos que em relacdo ao Conhecimento Comum do
Conteudo de Ball et al. (2008), os professores passaram, por exemplo, a considerar que a probabilidade
de um evento é um numero racional, que pode representado na forma fraciondria, decimal ou
percentual, e ndo um indice composto por dois nimeros (um que indica os casos desejaveis e o outro o
total de casos) — conforme identificamos na fase diagndstica. No que diz respeito ao Conhecimento
Especializado do Conteudo os professores ampliaram seu conhecimento ao discutirem situagGes-
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problema envolvendo diferentes definicGes de probabilidade — classica, geométrica e frequentista — e a
importancia de organizar e descrever o espaco amostral, utilizando diferentes representacdes. Essa
discussao favoreceu, evidentemente, a reflexdo a respeito dos conhecimentos pedagoégicos do conteudo.
No que diz respeito ao Conhecimento do Conteudo e Ensino os professores puderam discutir uma
sequéncia para o ensino que utiliza inicialmente a nocdo de aleatoriedade, em seguida a de espaco
amostral para depois passar a quantificacdo de probabilidades favorecendo o reconhecimento dos
participantes sobre a necessidade de discutir aleatoriedade e do espaco amostral. Puderam ainda
analisar diferentes estratégias metodoldgicas e diferentes representacdes e perceber a conexdo das
nocdes envolvendo a probabilidade com outros assuntos, ampliando seu conhecimento no que diz
respeito do Conhecimento do Curriculo e do Conteudo. No entanto, convém destacar que, embora o
grupo tenha avaliado como importantes as atividades e discussGes desenvolvidas, e a maioria dos
participantes, mostrou-se mais propositiva em relacdo a esse tema e seu ensino, percebe-se, ao mesmo
tempo, em depoimentos de alguns professores, certo ceticismo quanto a possibilidade de incluir uma
proposta de trabalho que tenha em vista o ensino da probabilidade em suas aulas. Tal fato, certamente
revela a presenca de uma “tensdo” entre a duvida — quase uma descrenca — quanto a viabilidade de
aplicacdo de determinados tépicos discutidos na sequéncia e, ao mesmo tempo, a incumbéncia de
colocar em prdatica as inovacdes propostas no curriculo, inclusive a probabilidade: “nossa tarefa é téo
grande para ensinar as operagbes, como vamos agora incluir mais esse assunto? ” Assim, essa tensdo se
deve ao fato de ainda considerarem a probabilidade como tema menor, mediante da tarefa que tém de
ensinar NUmeros e Operagoes.

E importante destacar que as discussdes no interior de cada grupo e em conjunto foram substanciais
para o avango da imagem conceitual dos docentes em relacdo a probabilidade e seu ensino. O caminho
proposto para ampliar a base de conhecimentos para ensinar probabilidade pdéde incentivar uma
reflexdo ndo apenas individual, mas se estendeu e envolveu o grupo inteiro, pois foi partilhada e
ponderada coletivamente. Essa pratica de reflexdo coletiva foi se estabelecendo de modo natural,
possivelmente por perceberem os préprios questionamentos nas palavras dos outros.
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