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Resumen.

El quehacer como maestros, el dia a dia permite vivenciar experiencias con los estudiantes las
cuales dentro de su proceso educativo se pueden convertir en significativas, si el maestro
tiene la intencionalidad de hacerlo de esta manera, y si en este sentido se explora y
reconstruye las diferentes actividades que se proponen en el aula de clase de matematicas. En
esta direccién se propone el presente trabajo, pues se trata de la sistematizacién de la
experiencia docente, bajo la perspectiva de la Teoria de la Educacién Matematica Critica,
favoreciendo el desarrollo de pensamiento aleatorio y critico en el desarrollo de competencias
democraticas, mostrando as{ una perspectiva diferente en cuanto a la necesidad de formar
estudiantes que tomen una postura critica frente a su proceso de formacién, y determinar
c6mo es posible a partir de las matematicas, estas concebidas como una herramienta con un
alto poder formativo, actuar de manera mucho mas responsable y consciente.

Términos Clave: Competencia democratica, pensamiento aleatorio, critico, didactica,
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1. PRESENTACION DE LA PROBLEMATICA.

La Educacion Matematica vista desde la perspectiva de la educacion critica y filoséfica permiten
ampliar la vision de la ensefianza de las matematicas en la escuela, dejando de lado concepciones
que sostienen que las matematicas son una materia rigida y formal, con una resistencia bastante
grande hacia la interdisciplinariedad y la cooperacion.

En este sentido la concepcion de la educacion toma un matiz diferente, por ejemplo Paulo Freyre®
afirma lo siguiente:

e edweacion dele servir ierg e fiow eolvcadores Voo fecenidos r.ll.-.'n-.un':u.-.' a lewr I realidad para
escribir su historia. Esto es, comprender criticamente su mundo y actuar para transformarlo, en
funcion de inéditos viables; en relacion a dicha accién y reflexion, y a través del dialogo, los
educandos y educadores se constituyen en sujetos

! Docente tiempo completo area de matematicas. Instituto Champagnat- Pasto.
Estudiante Maestria en Educacion. Enfasis Educacion Matematica. Universidad del Valle.
2 Paulo Freyre. Pedagogia del Oprimido. 1970
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Por lo tanto, resulta imposible negar que en nuestra sociedad existan conflictos y crisis de tipo
econémico vy social, por e¢jemplo desigualdad de oportunidades laborales, racismo,
diferencias de género, pobreza, clasismo, entre otros, y esto como consecuencia de la
desfavorable distribucion de bienes, asi como de la concentracion del poder en un sector
privilegiado de la sociedad, porque no se manejan equitativamente las estructuras de poder. Es decir
las crisis y conflictos hacen parte de cualquier sociedad, son los ciudadanos quienes se ven
obligados a acomodarse a estas situaciones y de alguna manera quienes deben buscar posibles
soluciones a estos problemas.

Frente a esto, se habla de una educacion filoséfica, pues pone el acento en la formacion. Como lo
diria Estanislao Zuleta®:

{ . ] e enseRanze de e lo que Namamos materias " debe iender o darse en forma filosofica, es

decie, como FRREERTICRNE 1R QO |'f!.|'-5-'|".'?||.|'|.'|-|'||'? 9

Esto quiere decir, que se trata de dar sentido a lo que se ensefia, pues ese conocimiento que se
convierte en un instrumento propio, permite identificar la realidad, y a cuestionarse sobre la practica
misma. Ahora bien, en lo que respecta al campo de la educacion matematica, una filosofia de esta se
refiere a los objetivos o razon de ser de la practica de la ensefianza de las matematicas. ";Cual es el
proposito de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas? Un interrogante bastante complejo
de responder, pues existen diferentes perspectivas desde donde se puede abordar, pues esto depende
del contexto y las necesidades de cada sociedad. Asi, Skovsmose* afirma que:

Lo Lo razon de ser de wna Slosoflo de o edwoacion matemdlion no oF offecer gulas, sine creor
nuevas posibilidades de interpretacion; crear una comprension mejorada de lo que sucede en la
Educacién Matemadtica.

De esta manera la Educacion Matematica Critica tiene como objetivo aclarar e interpretar las
practicas educativas con el fin de expandirse a nuevas visiones sobre lo que pueden ser las
matematicas escolares y el desarrollo de una ciudadania critica, esto debe facilitar el desarrollo de
competencias que le permitan al estudiante tomar una posicion critica frente a su conocimiento
matematico y aplicar ¢éste en su vida cotidiana. Por lo tanto la Educacion Matematica Critica
persigue 3 grandes objetivos: El desarrollo de una alfabetizacion matemdtica que desarrolle no solo
competencias matematicas especificas, sino que también la destreza para interpretar y actuar en la
sociedad; el desarrollo de una educacion matematica que privilegie la democracia en el salon de
clases de matematicas; resaltar la importancia del papel de las matematicas para el desarrollo de la
sociedad, como parte fundamental de nuestra cultura.

A partir del anterior planteamiento, y especificamente con el trabajo en el aula es necesario resaltar
que este proyecto tiene especial interés por abordar lo relacionado con el desarrollo del
pensamiento aleatorio, un eje fundamental en la consolidacion de pensamiento matematico. En los
ultimos afios, se ha manifestado la importancia de la estadistica en los curriculos escolares, en todos
los niveles, tal como lo afirman los estdndares y lineamientos curriculares:

“Ewie tiper gl penseriente, Namado fambicn proboabilisiico o exiovasiico, ayuda a tomar decisiones
en situaciones de incertidumbre, de azar, de riesgo o de ambigiiedad por falta de informacién

fable. e | 8 Ble predecir ¢ : dewd | . : 7 T ;
COARRRACIENGY, &80 J0s T P 5N AT faPCaid o OOR ST TN BF ST Wdr & FRANOEF VAT & DRl
% d ' i P

® Estanislao Zuleta. Educacién y Democracia.
4 Ole Skovsmose. Hacia una filosofia de la educacién matematica critica. 1999
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soluciones razonables a problemas en los que no hay una solucién clara y segura, aborddndolos
con un espiritu de exploracion y de investigacion mediante la construccion de modelos de
fendmenos fisicos, sociales o de juegos de azar y la utilizacién de estrategias como la exploracion
de sistemas de ditos. for simmlacion de experimenios v e reolizaciin de coneos, ™

De esta manera, a la luz de las anteriores consideraciones a continuacion se plantea la pregunta que
direcciona este proceso de sistematizacion.

(Cémo se desarrollan competencias democrdticas en el marco de la educacion estadistica a partir
del diseiio y puesta en acto de una unidad diddctica, bajo la perspectiva de la educacion
matemdtica critica?

2. MARCO DE REFERENCIA CONCEPTUAL.

Este proyecto de sistematizacion se encuentra sustentado en 3 enfoques tematicos, los cuales se
encuentran interrelacionados, a fin de lograr reconstruir la experiencia y dar significado a las
practicas que en muchas ocasiones, no son reflexivas o apoyadas en la teoria. Estos focos también
hacen parte del analisis de la informacién que sera la base para responder a los objetivos del
presente.

En primer lugar, se va a trabajar la teoria de la Educacién Matematica Critica propuesta por Ole
Skovsmose, pues brinda un marco tanto tedrico como practico, seguido a esto, se contempla
también algunas concepciones sobre el analisis didactico desarrollado por el grupo PNA y en
particular los aportes del profesor Luis Rico, y finalmente se consideran aspectos de la didactica de
la estadistica, que permitiran tener una vision mas clara de las dificultades y estrategias a
implementar en el aula.

3. METODOLOGIA.

En un primer momento de la sistematizacion de esta experiencia, se realiza un Analisis Didactico,
en primera instancia de tipo curricular teniendo en cuenta los referentes nacionales e institucionales
con respecto a la competencia democratica y su influencia en el desarrollo de pensamiento critico.
Luego, ya en lo referente al contenido matematico se pretende realizar un analisis de contenido que
involucre la fenomenologia del tratamiento de datos estadisticos cuantitativos; en este sentido el
cognitivo y de instruccion.

En un segundo momento, con la informacién recolectada en el anterior, se pretende disefiar y poner
en acto una unidad didactica que permita responder al objetivo inicialmente trabajado. Es claro que
esta unidad debe someterse inicialmente a una pruecba piloto para luego realizar los ajustes
necesarios.
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