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RESUMEN. Se presenta la indagacion mediante entrevista semiestructurada, acerca de las concepciones sobre
las matematicas, su ensefianza y aprendizaje, realizada a 6 docentes universitarios de matematicas y 4 estudiantes
de licenciatura en matematicas, de la Universidad del Cauca (Popayan — Colombia) para identificar el papel que
tales concepciones desempefian en la configuracion de sus patrones de conducta, planteando como hipotesis
central ¢l que las concepciones pueden considerarse como ¢je transversal de la evolucion profesional del
profesor. Se pretende identificar las concepciones de los docentes, en la medida en que éstas van evolucionando
durante su vida formacion, periodo que comienza a consolidarse desde su formacion universitaria y se
“formaliza” en ka ciapa de docente en ¢jercicio.
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1. El problema

Teniendo en cuenta todas las perspectivas sobre las funciones y roles que los profesores de
matematicas realizan en el aula de clases, se podria aceptar que existe un abanico interminable
de quehaceres, responsabilidades, y restricciones, y que todas ellas se encuentran mediadas en
alguna medida por las creencias y concepciones que el profesor tiene. (Pochulu, 2004;
Spengler, Egidi, Luisina, & Craveri, Ana Maria, 2007)

Se le pide o exige al profesor de matematicas un nuevo comportamiento profesional, que
contribuya a una mejor culturizacién y humanizacion de esta disciplina, asi mismo una nueva
actitud hacia los estudiantes; un conocimiento y habilidades pedagogicas flexibles segun las
distintas situaciones y contextos educativos; donde el estudiante juegue un rol fundamental, un
conocimiento de la disciplina en si y el conocimiento didactico asociado a ella (Pochulu,
2004). Sin duda, se podria continuar con una serie interminable de aspectos, destrezas,
actitudes y comportamientos que deberian estar presentes en la tarea docente de los profesores
de matematicas, pero esté no es el espacio para hacerlo. Por otro lado, las demandas sociales
abren la discusiéon a la incorporacion de recursos y la implementacién de metodologias
alternativas de enseflanza y aprendizaje. Esta situacion, sumada a los nuevos cambios

curriculares y pedagdgicos, exige de los docentes una inmediata revision, actualizacion y
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perfeccionamiento de sus metodologias de ensefianza. Estas peticiones o exigencias, en
particular para la actividad de ensefianza, presentan relacion inversas con los conocimientos
que el profesor tenga y que efectivamente van fortaleciendo en el tiempo, lo que le lleva a una

consolidacion de una practica, la cual segin Joshua y Dupin (1998) inicia cuando ellos:

desarrollan concepciones precisas, ligadas a su propia historia, sobre la manera como un
alumno aprende, sobre las finalidades de la ensefianza que €l prodiga y sobre los fundamentos
epistemologicos de las ciencias. Esto constituye de alguna manera su ideologia privada, la cual
condicionara en parte los actos de ensefianza. (pag. 8)

Las concepciones se van formando a lo largo de la vida del docente, periodo que comienza
desde su época estudiantil en la secundaria, luego su formacion inicial como docente en
formacién donde se empicza a consolidar su practica, hasta llegar a arraigarse
progresivamente en su rol como de docente en ejercicio. Segun Del solar y Diaz (2009) gran
parte de las creencias de los docentes respecto a como se debe enseflar y aprender ya estan
asentadas en su mundo cognitivo antes de ingresar a la universidad, y estan constituidas por
hechos personales y académicos que los han marcado, de una u otra manera; ellas obedecen a
un conocimiento practico mucho mas amplio, que involucra principios construidos ¢
interiorizados por el profesor durante su historia personal y profesional.

En cada una de estas etapas se producen cambios, no solo en el plano profesional, sino
también en el plano personal. Ambos planos se influyen mutuamente y de forma continua,
modificando formas de pensar, de entender la vida personal y profesional, etc. Estos cambios
afectan también al sistema de creencias que el docente ha construido. En este sentido,
pensando en el mejoramiento de las précticas de los docentes resulta indispensable realizar
investigaciones acerca de ese proceso de evolucion.

Al comprender la relevancia del docente en los proceso de ensefianza y aprendizaje, se
entiende la necesidad de que los profesores hagan cambios fundamentales sobre cémo ensefian
y como la conciben. El docente es una persona que experimenta situaciones de ensefianza y de
aprendizaje y les otorga significado personal a través de la reflexion.

Esta problematica como lo evidencian los investigadores a nivel mundial en el campo es foco
de preocupacion, especialmente en Colombia en donde se ha empezado a teorizar sobre el
tema como lo demuestran los trabajos de, Marta (2008), entre otros; lo que nos abre el
panorama para realizar investigaciones en el campo, en este sentido es valido realizar un
estudio sobre las concepciones que tienen los docentes universitarios de matematicas en

gjercicio y los docentes en formacion, de manera particular en la Universidad del Cauca. Por



lo anterior, este trabajo abordd el problema de la evolucion de las concepciones acerca de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas a nivel universitario, de permanente
vigencia. No solo su importancia teorica, sino ademas su gran significacion e incidencia para
la practica, para la mejoria del proceso educativo, y para el disefio y realizacion de métodos y

estrategias de ensefianza mas efectivos por parte de los docentes.

En tal sentido la pregunta que guio esta investigacion se formulo de la siguiente manera: ;Qué
concepciones sobre las matemdticas, su enseilanza, su aprendizaje, las restricciones
institucionales y las sociales y culturales, tienen los docentes en ejercicio y los docentes en
formacion del programa de Licenciatura en Matematica de la Facultad de Ciencias

Naturales, Exactas y de la Educacion de la Universidad del Cauca?
2. Marco Conceptual

Lo que piensa el profesor sobre la educacion, como concibe la asignatura que ensefia y su arca
de conocimiento, como entiende la ensefianza y el aprendizaje de la misma, y como percibe y
valora a sus estudiantes, son elementos claves para poder interpretar y entender lo que los
docentes hacemos en las aulas, y para comprender como medimos el aprendizaje de los
alumnos (Clark & Peterson, 1990; Shulman, 1989)

En esta linea, la influencia en concreto que tienen las concepciones de los docentes sobre y
para la enseflanza de las matematicas también estd ampliamente reconocida (Kuhs & Ball,
1986; Ernest P. , 1989; Pajares, 1992; Thompson, 1992; Carrillo, 1998). Pues como sostiene
Ernest (1989) por ejemplo, aun reconociendo que es importante el conocimiento de las
matematicas por si mismo no es suficiente para explicar las diferencias existentes en la
practica de los profesores de matematicas, que ¢l atribuye a: un particular sistema de creencias
sobre las matematicas y su ensefianza y su aprendizaje; los limites y posibilidades del contexto
institucional donde se imparten; y los procesos de reflexion del profesor.

Ahora bien, si hay algo que llama la atencion al adentrarse en el ambito de estudio de las
concepciones, es, sin duda, la gran diversidad de términos utilizados, de entre los cuales es
dificil a veces discernir claramente si la diferencia es simplemente de etiqueta o si va mas alla
y llega a la propia comprensién del concepto.

Mientras unos autores manegjan los términos creencias y concepciones como sinéonimos, otros

seflalan que son diferentes tipos o niveles de conocimiento y que por lo tanto forman parte del



conocimiento profesional del profesor (Ernest P. , 1989; Thompson, 1992). De manera
particular los diferentes trabajos de investigacion (Thompson, 1992; Ernest P. , 1989; Pajares,
1992; Andrews & Hatch, 1999) coinciden en resaltar la intima relacion entre los términos
conocimientos, creencias y concepciones.

La discusion basica se situa en la distincidn entre creencias, concepciones y conocimiento
(Ernest P. , 1989; Thompson, 1992; Pajares, 1992; Carrillo, 1998). En la literatura consultada,
la diferencia entre concepcién y creencia no es siempre clara. Pajares (1992) caracteriza las
creencias distinguiéndolas de una manera muy sutil de las concepciones. Thompson (1992)
diferencia en principio explicitamente concepciones, compuestas de creencias y otras
representaciones. Para Thompson (1992) “...las concepciones son una estructura mental
general, que abarca las creencias, los significados, conceptos, las proposiciones, reglas, las
imagenes mentales, preferencias, v gustos...” Ponte (1994} citade por Flores (1998),
concuerda con esta postura al afirmar que las concepciones forman un concepto mas general
que puede ser usado para estudiar aspectos en los que la persona no parece sostener creencias
solidas y agrega que la mayoria de los autores ven creencias como algo con una carga afectiva
importante relacionada con preferencias, inclinaciones, y lineas de acciéon. Ellas constituyen
como "miniteorias", o sea cuadros conceptuales que desempefian un papel semejante a los
presupuestos tedricos de los cientificos. Las concepciones condicionan la forma de abordar las
tareas, Asi, las creencias pueden mostrar aspectos afectivos de la personalidad del profesor.
Con respecto al presente trabajo, el uso de la palabra concepcion (independientemente de si se
trata de las matematicas) es acorde con la descripcion de Thompson, (1992) Al hacerlo asi,
reconocemos que las concepciones de un individuo estin enmarcadas por sus creencias y €s
probable que tanto las creencias como las concepciones informen una filosofia de la didéctica

de las matematicas ¢ influyan en la accion subsecuente.

3. Metodologia

La metodologia planteada es de tipo descriptivo, y como método el enfoque de investigacion
cualitativo, de corte interpretativo, en la medida en que se quiere entender los modos de ver

la realidad de los informantes.

4.1 Sujetos Participantes



El estudio se llevd a cabo en la Universidad del Cauca, en la Facultad de Ciencias Naturales,
Exactas y de la Educacion. La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por los seis
docentes universitarios de matematicas en ejercicio y cuatro docentes en formacién de los tres

ultimos semestres del programa de Licenciatura en Matematicas.

4. Analisis de datos

Para el estudio se realizé una entrevista semiestructurada en profundidad cuya finalidad fue la
identificar en los docentes las situaciones mas sensibles y particulares de sus experiencias con
las matematicas de cada uno de los sujetos en la investigacion, asi como los argumentos que
esgrime para justificar sus posiciones y sus practicas. Se adopta el uso de la entrevista puesto
que el instrumento proporciona informacion valiosa que de los sujetos participantes, como sus

gestos, su disposicion y de alguna forma contrastarlos con la de sus estudiantes.

5.1 Dimensiones de analisis

Las dimensiones propuestas para la caracterizacion de las concepciones sobre las
matematicas, su ensefianza y su aprendizaje fueron construidas a partir de los planteamientos
de diversos investigadores sobre la manera de asumir y ser docente de matematicas a nivel
universitario. Cada dimension se define como uno de los componentes del todo complejo que
conforma la ensefianza universitaria de matematicas. Contiene diversos aspectos de las
experiencias de formacion y de ejercicio profesional de los profesores con respecto a una
tematica en particular. Las dimensiones de andlisis en su conjunto dan cuenta del tema de

exploracion.

5. Conclusiones

+ Las concepciones se forman tempranamente y tienden a autoperpetuarse, y persistir
frente a la contradiccion causada por el tiempo, la razén, la escolaridad o la
experiencia.

* Dec manera general la vision de las matematicas gira en torno a las concepciones
instrumental y platonica, con ciertos rasgos de una concepcion constructivista en los
jovenes docentes, por la formacion actual y las diferentes asignaturas en el plan de

estudios.



#+ Las concepciones ponen de manifiesto la existencia de procesos particulares de
construccién del conocimiento de los profesores, a partir de los cuales interpretan,
deciden e intervienen en las situaciones de ensefianza y aprendizaje y sirven como
marco de referencia y guias “orientadoras” de la accion en la practica educativa.

+ Las creencias y concepciones del docente guian y orientan su conducta. Los docentes
no estan frecuentemente conscientes del tipo de ensefianza que cllos realizan o cémo
manejan muchas decisiones emergentes en el aula.

# Las practicas docentes estan social y contextualmente mediadas, los docentes estan
fuertemente influenciados por sus experiencias previas como estudiantes, su formacion
profesional, y sus creencias personales sobre la ensefianza.

# Los docentes en formacion, como lo verifican los resultados siguen reproduciendo las

mismas practicas con la que fueron educados.
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