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COMPARTIR EL TRABAJO CON LOS COLEGAS

PEprO GOMEZ

Nosotros, como profesores, buscamos que el resultado de nuestro trabajo
se convierta en un texto publico que esté disponible para todos los colegas
interesados. Pretendemos que el resultado de nuestro trabajo sea de utilidad
para la practica docente de nuestros colegas. Esto implica un paso adicional
en nuestra formacién: la capacidad para transformar un trabajo académico
detallado en una propuesta que pueda ser llevada a la practica por colegas
que no tienen necesariamente nuestra formacion tedrica y técnica, pero que
estan interesados en mejorar su actuacidn en clase y contribuir al aprendizaje
de sus estudiantes. Por consiguiente, el texto que produzcamos debe satisfacer
dos condiciones: debe ser legible para cualquiera de nuestros colegas y debe
proporcionar la informacién necesaria para que ellos puedan implementar la
unidad didactica en sus aulas. Existen diversos lugares, como Funes, el reposi-
torio digital de documentos en Educacién Matemitica', en el que podemos
publicar nuestros trabajos de innovacién curricular.

Denomino cartilla de la unidad didactica al texto que produciremos. En
este capitulo, presento la estructura y las ideas clave que guian la produccién
de ese texto. Adicionalmente, doy algunas indicaciones para la estructura y el
contenido de los anexos. Para la redaccidn de la cartilla de la unidad didactica,
debemos tener en cuenta las siguientes dos cuestiones clave.

1. Nuestro lector objetivo es un colega que no conoce los aspectos técni-
cos del proceso que dio lugar al disefio definitivo de la unidad didactica.
2. El texto debe ser legible para nuestro lector objetivo.

1 Véase http://funes.uniandes.edu.co.
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1. Transformar el discurso

Alllegar a este punto, hemos realizado un trabajo académico profundo y deta-
llado sobre un tema de las matematicas escolares. Para ello, nos hemos basado
en un marco conceptual (el modelo del analisis didactico) y hemos realizado
diversos procedimientos, basados en técnicas, para analizar el tema de nuestra
unidad didactica, producir informacién sobre el tema, realizar un disefio pre-
vio, implementarlo y evaluarlo en la practica, y producir un diseno definitivo.
La cartilla de la unidad didactica contendri, entre otros, ese disenio definitivo.
Ser natural que deseemos presentar toda la informacién que produjimos en
el proceso. No obstante, debemos centrarnos en aquella informacién que le
permita a nuestro colega conocer y manejar todos los aspectos del tema du-
rante su implementacidon. Este es nuestro primer problema: tomar decisiones
para seleccionar, de toda la informacién que hemos producido, aquella que
es relevante para los propoésitos que nos hemos impuesto.

El segundo problema es ain mis complejo. Hemos desarrollado un len-
guaje técnico que nos ha permitido abordar las diferentes fases del proceso
que hemos realizado. Ese lenguaje técnico se refiere a los diversos concep-
tos y técnicas que surgen del marco conceptual. Es el caso, por ejemplo, de
términos como “anilisis fenomenologico” o “caminos de aprendizaje”. No
podemos esperar que nuestro colega conozca y comprenda la complejidad
del analisis fenomenoldgico. Pero hemos visto que este concepto es muy im-
portante dentro del analisis del tema, pues nos permite establecer la relacion
entre los conceptos y procedimientos, y los fenémenos y problemas a los que
esos conceptos y procedimientos dan sentido. Este tipo de analisis es central
para establecer y caracterizar los objetivos de aprendizaje, y para disenar las
tareas de aprendizaje. Resulta importante transmitir estas ideas de tal forma
que tenga sentido cuando nuestro colega implemente la unidad didactica.
Nuestro trabajo consiste en transformar ese discurso técnico en un discurso
fundamentado y valido que pueda ser comprendido por nuestro colega. Este
no es un trabajo facil.

Para transformar nuestro discurso técnico debemos lograr dos propdsitos:
tener una idea de los conocimientos basicos de nuestro colega y hacernos
conscientes de que manejamos un discurso técnico que no es necesariamente
entendible para él. El primer propoésito no parece dificil: nosotros teniamos esos

conocimientos basicos antes de comenzar el proceso que estamos terminando
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y tenemos colegas en nuestra institucion en esa situacion. Pero, como sucede
con nuestros propios estudiantes, debemos hacer un esfuerzo para concebir
qué tipo de discurso ellos pueden entender. El segundo propdsito requiere
también un proceso de introspeccidon: debemos identificar qué aspectos de
nuestro conocimiento debemos transformar en el texto para que sea com-
prensible para nuestro lector.

2. Caracteristicas de la cartilla de la unidad
didactica

La cartilla de la unidad didactica es un texto que proporcionamos a los colegas
para que ellos, si lo desean, puedan implementar la unidad didactica en sus
instituciones. Los grupos de la primera cohorte de la Maestria en Educaciéon
Matemaitica de la Universidad de los Andes produjeron unas cartillas con
este proposito. Estas cartillas nos servirin de ejemplo para el trabajo que ha-
remos aqui’. A continuacion, describo las caracteristicas de la cartilla de la
unidad didactica. Me he basado en el texto que Fernando Torres y yo, como
editores académicos, enviamos en su momento a los autores de esas publi-

caciones.

2.1. Estructura

El texto de la cartilla se estructura en tres partes: introduccidn, presentaciéon
de las tareas y evaluacién final (figura 1). Cada una de las partes se compone
de unos apartados que, a su vez, contienen elementos especificos de la uni-
dad didactica. En la introduccion, proporcionamos al lector el contexto de
nuestro trabajo: la intencionalidad del documento, su contenido y origen, y
otros aspectos referentes al ciclo del anilisis didactico que son necesarios y
previos a la presentacién de las tareas de aprendizaje. Luego de la introduc-
cién, presentamos las tareas de aprendizaje con sus respectivos componentes,
elementos metodologicos y didacticos, ademas de otros aspectos sugeridos
en este apartado. El conjunto de tareas comienza por la tarea diagnostica.

Finalmente, presentamos el examen final con su rabrica.

2 Estas cartillas se pueden descargar en este enlace: https://goo.gl/8cNmkK.
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— Introduccién
— Introduccién
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— Antes de implementar P ’
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—> Descripcion de la tarea
— Tareas de aprendizaje

—> Sugerencias metodologicas

—— Grafos

— Evaluacién

—> Evaluacién final

Figura 1. Estructura de la cartilla

Mas adelante, describo las ideas clave para los apartados que se incluyen
en esta estructura. Hago énfasis en aquellas cuestiones que seran diferentes
de las cartillas de ejemplo que mencioné anteriormente.

3. Caracteristicas del texto

A continuacién, describo brevemente las caracteristicas mas importantes que

debe tener el texto que vamos a producir.

Extensién. El discurso debe tener una extension limitada, particularmente en
su primera parte. De lo contrario, serd un discurso demasiado extenso para
nuestro lector, antes de llegar a conocer las tareas de aprendizaje. También,
cuidaremos la extension de la descripcion de las tareas de aprendizaje, excepto
en relacién con el texto en el que se encuentra su formulacion.

Legibilidad. El texto que produzcamos debe ser legible para nuestro lector.
Esto significa que tendremos que utilizar la menor cantidad de términos téc-
nicos que requieran una explicacion para que nuestro lector lo entienda. Por
ejemplo, en lugar de hablar del anilisis fenomenoldgico, tendremos que hacer
referencia a las relaciones entre los conceptos y los fendmenos no matematicos;
o, en lugar de dar detalles en el apartado de conclusiones sobre la mecanica
del sistema ACE para calcular resultados con base en los grafos de criterios de
logro y los niveles de activacion, tendremos que explicar que evaluamos la
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actuacion de los estudiantes con base en las estrategias y procedimientos que
ellos utilizaron al resolver las tareas, y en la importancia que nosotros dimos
a esos y otros aspectos de su actuacion para establecer en qué medida habian
logrado los objetivos de aprendizaje.

Completitud. El discurso debe ser completo. Debemos incluir todas las ideas
que sean necesarias para su comprension. No obstante, debemos evitar in-
cluir informacién que no sea relevante dentro del discurso mismo. Por ello,
debemos distinguir entre aquello que fue relevante en el proceso de diseno
de la unidad didictica y aquello que es relevante para que nuestro colega
pueda implementarla. Habra varias ideas y técnicas que nos tomaron tiempo
y fueron relevantes en el proceso, pero que no son relevantes en el discurso
para nuestro colega. Es el caso, por ejemplo, de la idea de capacidad. Esta idea
fue importante para construir las secuencias de capacidades y para identificar
los errores. Pero, con el animo de mantener un discurso legible para nuestro
lector, haremos referencia Gnicamente a los grafos de criterios de logro. No
tendremos necesidad de mencionar las capacidades.

Coherencia. El discurso debe ser coherente. La coherencia no se refiere tnica-
mente a la ausencia de contradicciones. En nuestro caso, se refiere especial-
mente a poner en evidencia la relacién 16gica y causal entre las diferentes fases
del proceso y entre los elementos y procedimientos que componen esas fases.
Por ejemplo, no tiene sentido mencionar los instrumentos y procedimientos
de recoleccidn y anilisis de informacion que se diseflaron en el analisis de
actuacion, si no se explica y muestra que esos instrumentos se utilizaron para
recoger informacién durante la implementacién y que esos procedimientos
fueron los que se utilizaron para registrar y analizar la actuacion de los estu-
diantes en el analisis de datos.

Estructura. La estructura del discurso debe adaptarse a los cuatro Gltimos
requisitos. Esta estructura debe asegurar que el discurso es completo, cohe-
rente, legible y cumple con los limites de extension. El discurso debe tener
un hilo argumental que le permita al lector comprender el contenido y la
légica del proceso.

Trabajo académico y anexos. Con los requisitos anteriores, uno puede hacerse
la pregunta: ;dénde queda el proceso formal, técnico y sistematico que se
realizd para llegar al diseno de la unidad didactica? La respuesta a esta pre-
gunta se encuentra en el discurso que produciremos en la primera parte del

documento, en el apartado de conclusiones y en los anexos. Tendremos que
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explicar a nuestro lector que estamos haciendo un resumen de un proceso
que fue muy largo, se realizé de manera sistematica, produjo gran cantidad
de informacidn y se bas6 en un marco conceptual y en unos procedimientos
técnicos que no podemos describir detalladamente para salvaguardar la legi-
bilidad. No obstante, le podemos decir que, si él quiere tener mas detalles de
ese proceso, puede acceder a los anexos. Incluiremos en los anexos aquellas
cuestiones que pueden describirse con mayor detalle, pueden ser de interés
para algunos lectores y no podemos incluir en el texto. En los anexos, po-
dremos utilizar lenguaje técnico, siempre que proporcionemos una explica-
ci6n apropiada de los términos. Por ejemplo, podemos tener interés en que
el lector conozca con mayor detalle el anilisis de contenido que se realizo
para el tema o el listado completo de las dificultades y errores en los que los
estudiantes pueden incurrir. Podremos ubicar estos anexos en la red para que
el lector interesado pueda descargarlos. Todo anexo que se produzca debe
mencionarse en algin lugar del texto vy, para toda mencién de un anexo en

el texto, debemos producir el archivo de ese anexo.

4. Antes de implementar

Antes de presentar el disefio de la unidad didactica, con la descripcion de las
tareas de aprendizaje, es necesario proporcionar al lector la informacién que
fundamente ese diseno. Esta es la informacién que le permitirda compren-
der a nuestro colega la estructura del diseno y el sentido y propdsito de las
tareas de aprendizaje. Esta informacidn se refiere a las siguientes cuestiones:
identificacién y contextualizacidn del tema, analisis de contenido, anilisis
cognitivo y estructura general de la unidad didactica. Reitero que las cartillas
de ejemplo son una referencia para este trabajo. No obstante, es importante
tener en cuenta que, en la descripcién que voy a presentar, se incluyen algu-
nas diferencias entre el contenido de esas cartillas de ejemplo y el texto que
produciremos aqui.

4.1. Introduccion

En este apartado, nos presentamos como autores, indicamos el contexto en
el que realizamos el trabajo y presentamos al lector la intencién de la unidad
didactica, el nivel o grado escolar al cual esta enfocada y los estindares cu-
rriculares a los que pretende contribuir. También, mencionamos el tipo de
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contexto (social, institucional y académico) para el que se disefié la unidad
didictica y en el que puede funcionar mejor. En este apartado, justificamos
nuestra unidad didactica, al indicar el problema que buscamos abordar y las
virtudes de nuestra unidad didactica para dar solucidén a ese problema.

4.2. Articulacion de los contenidos

En este apartado, describimos la estructura del contenido a la cual pertenece el
tema desarrollado en la unidad didictica. Para ello, nos basamos en el trabajo
que realizamos en el analisis de contenido del tema. No podemos presentar
toda la informacién que generamos alli. El propdsito consiste en presentar
y explicar el mapa conceptual de la estructura de contenido tal y como fue
desarrollado en su version definitiva en el capitulo de analisis de contenido
en sus tres aspectos: conceptual-procedimental, sistemas de representacion y
fenomenologia. Para ello, identificamos los conceptos y procedimientos cla-
ve del tema, los sistemas de representacion mas relevantes en el disefio de la
unidad didictica y la relacidon de esos conceptos, procedimientos y sistemas
de representacién con los fenémenos que dan sentido al tema. Nuestro colega
debe quedar con una idea clara de la complejidad del contenido y de su es-
tructura. Buscamos que esta descripcion del contenido permita fundamentar
la identificacién y caracterizacioén de los objetivos de aprendizaje, junto con

la identificacién de los errores en los que los estudiantes pueden incurrir.

4.3. Aspectos cognitivos

Los objetivos de aprendizaje son el ntcleo de la unidad didactica. Ellos de-
terminan lo que esperamos que nuestros estudiantes aprendan, y guian y
fundamentan las tareas de aprendizaje con las que esperamos contribuir a
ese aprendizaje. Por esa razon, el proposito de este apartado consiste en que
nuestro colega conozca con suficiente detalle los aspectos cognitivos de
nuestra unidad didactica. Para ello, abordamos tres cuestiones: expectativas
de aprendizaje, limitaciones de aprendizaje y grafos de criterios de logro.

Expectativas de aprendizaje

En este subapartado, presentamos las expectativas a las que la unidad didac-
tica pretende contribuir. Para ello, mencionamos las expectativas de apren-
dizaje de nivel superior que enmarcan la unidad didactica y presentamos sus
objetivos de aprendizaje y sus expectativas de tipo afectivo. Debemos tener
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en cuenta que, en las cartillas de ejemplo, solamente se hace referencia a un
estandar y no se mencionan las expectativas de tipo afectivo. En nuestro caso,
debemos hacer referencia a todas las expectativas que guiaron el disefio de
la unidad didactica. Es importante que el lector tenga clara la redaccidn de
estas expectativas.

Limitaciones de aprendizaje

En este subapartado, explicamos qué son las limitaciones de aprendizaje, como
clasificamos los tipos de dificultades y posteriormente presentamos el listado de
errores y dificultades (E1,E2,...,Em y D1,D2,...,Dn). Si el listado de errores
es demasiado extenso, presentamos los errores mas frecuentes y/o significati-

vos y guiamos al lector al anexo en el que presentamos el listado completo.

Criterios de logro

En este subapartado, explicamos qué son los criterios de logro y presen-
tamos su listado. Aqui debemos tener en cuenta que, de cara a la sencillez
y claridad, no vamos a hablar de capacidades o secuencias de capacidades.
Podemos mencionar brevemente el proceso que dio lugar a los criterios de
logro, pero debemos restringirnos a presentar esa informacion, sin entrar en
los detalles técnicos de las capacidades y secuencias de capacidades. Si el lis-
tado de criterios de logro es demasiado extenso, presentamos los criterios de
logro mis relevantes y/o significativos y guiamos al lector al anexo en el que
presentamos el listado completo. Debemos tener en cuenta que la expresion
camino de aprendizaje puede ser confusa para el lector. Para no usarla, podemos
referirnos a las estrategias de solucidn de tareas empleadas por los estudiantes.
De la misma forma, cada criterio de logro es un procedimiento que forma
parte de una estrategia. De esta forma, podemos transformar el discurso
técnico relacionado con los grafos de criterios de logro de los objetivos de

aprendizaje a un lenguaje mas cercano a los conocimientos de nuestro lector.

Grafos de criterios de logro de los objetivos de aprendizaje

En este apartado, caracterizamos los objetivos de aprendizaje en términos
de sus grafos de criterios de logro. Este es el nticleo que guia el disefio de la
unidad didactica. Es importante que el lector tenga una idea clara de la com-
plejidad que esta implicada en cada objetivo de aprendizaje y de la necesidad
de implementar tareas de aprendizaje que contribuyan a su logro. Explicamos

cada grafo brevemente, de tal manera que el lector entienda las diferentes
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estrategias que un estudiante puede activar al abordar tareas de aprendizaje
que pretenden contribuir al objetivo de aprendizaje y distinga los procedi-
mientos mas relevantes (criterios de logro) que componen cada estrategia.

Esquema general de la unidad didactica

En este apartado, indicamos la cantidad de tareas de aprendizaje para cada
objetivo de aprendizaje y la cantidad de sesiones de clase con los respectivos
tiempos sugeridos. Se espera que, en este apartado, el lector quede con una idea
clara de como estd compuesta la secuencia de tareas, los objetivos de aprendi-
zaje a los que ellas contribuyen y el nombre de cada tarea. Se debe tener en
cuenta que, en las cartillas de ejemplo, se hacia referencia a la contribucion de
las tareas a las competencias. En nuestro caso, omitimos la informacién de la

contribucidn de las tareas a las expectativas de aprendizaje de nivel superior.

5.Tareas de aprendizaje

Se espera que las tareas de las cartillas se presenten siguiendo una estructura de
contenido compuesta por los cuatro apartados que describo a continuacion.

5.1. Introduccion y descripcion de la tarea

La introduccién y descripcion de la tarea incluye los siguientes dos subapartados.

Introduccion

En este subapartado, presentamos la tarea. Indicamos la intencidn de la tarea
en términos del papel que esta desempena dentro de la unidad didactica. Es
importante presentar, de manera informal,la meta de la tarea: ;como pretende
contribuir al objetivo de aprendizaje con el que esta relacionada?

Descripcion de la tarea

En este subapartado, presentamos los siguientes elementos de la tarea.

e Los requisitos de la tarea.

e Losaportes de la tarea a los objetivos de aprendizaje (metas de la tarea).
e La formulacién de la tarea (lo que se entrega a los estudiantes).

*  Los conceptos, procedimientos implicados en la tarea.

e Los sistemas de representacidon que se activan.
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*  Los contextos P1sa en los que se sitia la tarea.

*  Los materiales y/o recursos que se utilizaran.

* El agrupamiento de los estudiantes y las interacciones previstas entre
profesor y estudiantes, y entre estudiantes. Se sugieren las instrucciones
que el profesor debe dar a los estudiantes.

e La temporalidad de la tarea.

El nivel de detalle que se presenta en las cartillas de ejemplo indica el
tipo de discurso que se debe presentar aqui. Es importante que tengamos en
cuenta que diseflamos cada tarea con unos propdsitos especificos, que estaban
relacionados con el objetivo de aprendizaje al que pretende contribuir. Por
consiguiente, cada tarea de aprendizaje debera tener una identidad propia.
Esto significa, en particular, que cada tarea tendra su propio esquema de im-
plementacién: utiliza unos materiales y recursos especificos y gestiona unos
agrupamientos e interacciones particulares. Resultaria muy extrafio (y casi
contradictorio con el trabajo realizado) que la mayoria de las tareas compar-

tieran los mismos esquemas de agrupamiento e interaccion.

5.2. Errores, grafo de criterios de logro de la tarea
y actuacion del profesor

Este apartado se desarrolla en el siguiente orden.

Errores en los que puede incurrir el estudiante y ayudas

En este subapartado, describimos los posibles errores mas frecuentes o signi-
ficativos en los que puede incurrir un estudiante al resolver la tarea. También,
presentamos las ayudas que corresponden a esos errores. Hacemos referencia
a los anexos en los que esta informacidn se encuentra detallada y completa.

Grafo de criterios de logro de la tarea

En este subapartado, presentamos de nuevo el grafo de criterios de logro del
objetivo de aprendizaje y destacamos los caminos de aprendizaje que los es-
tudiantes pueden activar al abordar la tarea. Hacemos una breve descripcion
de estos caminos de aprendizaje (estrategias de solucion) y de su relacién con
las metas de la tarea que presentamos anteriormente. El grafo debe incluir la
indicacién de los errores en los que los estudiantes pueden incurrir en cada
criterio de logro.



COMPARTIR EL TRABAJO CON LOS COLEGAS 423

Actuacion del profesor

En este subapartado, presentamos las previsiones de la actuaciéon del profe-
sor durante la implementacién de la tarea. Esta informacion ya se encuentra
descrita en el apartado de agrupamiento e interaccidén. No obstante, si se
considera relevante, podemos dar indicaciones adicionales, por ejemplo, sobre
como se espera que ¢l actie en cada momento de la tarea de acuerdo con
lo que suceda con los estudiantes durante la sesién de clase. Podemos incluir
los momentos clave para hacer preguntas que orienten el trabajo de los es-
tudiantes o especificar las preguntas relevantes que permiten encaminar a los
estudiantes a activar los caminos de aprendizaje previstos para la tarea y asi
cumplir con sus metas. Si se considera que no hay necesidad de proporcio-
nar la informacién anterior, este apartado puede omitirse para algunas tareas.

5.3. Sugerencias metodologicas y aclaraciones de la tarea

En este apartado, incluimos las instrucciones para que el profesor tenga mayor
claridad sobre las acciones o procesos necesarios para lograr la meta de la ta-
rea. Incluimos sugerencias para las interacciones en el aula que se relacionan
con las caracteristicas de la tarea, el uso de materiales o recursos y las ayudas
que pueden aclarar partes que componen la tarea, entre otros. Se espera que
estas sugerencias y aclaraciones sean especificas a la tarea y que no sean ge-
néricas para todas las tareas. Deben surgir de la experiencia que se tuvo en la
implementacién de la unidad didictica que, en general, se concretaron en la
informacién que se recogid en los diarios del estudiante y el profesor.

5.4. Evaluacion

En este apartado, proporcionamos indicaciones para que nuestro colega pueda
identificar evidencias que den indicios del logro de las metas de la tarea por
parte de los estudiantes. Nuestro colega no tendra, en principio, acceso a las
herramientas que nosotros usamos para evaluar la actuacién de los estudian-
tes (p. €j., los diarios del estudiante y del profesor). No obstante, con nuestra
experiencia y con base en el grafo de criterios de logro de la tarea, podemos
indicar a nuestro colega qué procedimientos son claves en la resolucion de
la tarea y de qué manera él puede observar e interpretar la actuaciéon de los
estudiantes, para establecer en qué medida la tarea funcioné apropiadamente

durante la implementacién.
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6. Evaluacion final

En este apartado, presentamos la formulacion del examen final y su rabrica
en términos de criterios de logro y errores. Definimos los niveles de desem-
peno bajo, basico, alto y superior para la valoraciéon de cada objetivo. Damos

indicaciones para su implementacion, si son necesarias.

7. Conclusiones

En el apartado de conclusiones, tenemos libertad para abordar los temas
que consideremos relevantes. No obstante, el apartado de conclusiones debe
comenzar por un breve resumen de lo que se presentd en los apartados an-
teriores. Este resumen debe incluir las cuestiones claves que caracterizaron
y guiaron el discurso anterior. Debe hacer referencia a la fundamentacién
inicial y debe presentar, de manera resumida, las principales caracteristicas
del conjunto de tareas de aprendizaje.

En el texto principal, omitimos la descripcién del proceso que dio lugar
al disefio final de la unidad didactica. En este apartado, es posible describir
de manera breve ese proceso. Tenemos interés en que nuestro lector tenga
una idea general, completa y coherente del proceso que dio lugar a ese di-
sefio. Imaginemos que estamos tomando café con ese colega y él nos dice:
“Cuéntame en maximo cinco minutos como fue eso”. Este discurso no debe
tomar mis de dos parrafos. En él, podemos hacer referencia, por ejemplo, al
proceso de evaluacién del aprendizaje y la ensefianza que se realizaron como
base para producir el disefio final. Si se considera conveniente, se pueden
describir los diarios del profesor y del estudiante e incluirlos como anexos
a este documento.

En seguida, es importante destacar las principales virtudes de la propuesta.
Debemos presentar argumentos que motiven a nuestros colegas a implementar
la unidad didactica. Para ello, debemos reiterar el problema que se aborda y
como el diseno propuesto puede contribuir a resolverlo.

Finalmente, también debemos mencionar las posibles limitaciones del
disefio y posibles formas de continuar el trabajo. Las limitaciones pueden tener
que ver, por ejemplo, con el contexto. Se pueden dar indicaciones de como
abordar esas limitaciones. Por otro lado, se pueden dar indicaciones al lector
sobre maneras de continuar y complementar el trabajo que se ha presentado.
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8. Anexos

El texto de la cartilla puede hacer referencia a anexos. Se debe hacer refe-
rencia a tantos anexos como se considere que un lector interesado quiera
conocer. Por ejemplo, un anexo puede contener las fichas detalladas de las
tareas de aprendizaje del diseno definitivo. El Gltimo anexo es un archivo
que contiene la formulacion de las tareas diagnodstica y de aprendizaje, junto
con la formulaciéon del examen final. Este archivo se debe construir de tal
manera que el lector que lo desee pueda imprimir la formulacién de esas
tareas para llevarlas a clase.

9. Referencia a este libro

Este libro es un documento puablico que se encuentra disponible en Funes®.
Por consiguiente, no es necesario incluir en el texto de la cartilla o en los
anexos discursos tedricos, técnicos o metodoldgicos que ya se encuentran
aqui. Este libro se puede citar en el texto. Por ejemplo, no es necesario hacer
una descripciéon extensa sobre el analisis fenomenoldgico. Basta con descri-
bir brevemente el procedimiento, si es necesario: el analisis fenomenologico
es un procedimiento que permite establecer la relacién entre un concepto
matematico y los fendmenos que este organiza, con base en las nociones de
subestructuras y contextos fenomenologicos, como se describe en Canadas,
Goémez y Pinzdn (2018, pp. 93-107). En la medida de lo posible, es deseable
que se indiquen las paginas en las que se encuentra cada cuestién dentro del
texto de los apuntes.
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