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Resumen

El desarrollo didactico en el area de matematica, converge en el establecimiento de situaciones
inherentes a la construccidon de escenarios donde se promueve un aprendizaje significativo en
relacion a este elemento, por ello, se hace necesario establecer las concepcion de los docentes
que se desempefian en el area de matematica, con relaciéon al proceso formativo por
competencias en educacién basica primaria. La metodologia utilizada hace énfasis al enfoque
metodoldgico cualitativo caracterizada por describir los aspectos y caracteristicas que se
presentan en la problematica de estudio, en este caso, la forma, manera y estrategias
desarrolladas por los docentes para la implementacién de las practicas pedagdgicas en el area
de matematicas, por lo cual se hizo necesaria la aplicacidén de entrevistas y observaciones, las
cuales se categorizaron de acuerdo con las categorias base: epistemologia, pedagogia y
didactica, para de esta manera lograr establecer que las concepciones del docente se asumen
desde la matematicamente competente, asi como el desarrollo de la matematica mediada por
aspectos culturales, entre otros aspectos que inciden en la practica pedagdgica de los docentes
de matematica. La investigacion contribuyé desde las categorias epistemologica, pedagogica y
didactica, hacia la consecucién de evidencias que se reflejan en funcidon de situaciones
inherentes al desarrollo del conocimiento del hombre con base en las practicas pedagdgicas en
el area de matematica, donde se reflejan fendmenos que desde la perspectiva educativa
promueve la construccidén de aprendizajes significativos.

Palabras Claves: Concepciones docentes, area matematica, proceso formativo por
competencias, educacion basica primaria
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Introduccion

El desafio de la educacion se basa en que
esta debe ganarse la aceptacioén social de la
comunidad, traduciéndose, a la vez, en
términos de calidad ética de la educacion y
del rigor cientifico-didactico de la
ensefanza. Se justifica, entonces, posar la
mirada hacia las practicas de aula para
considerar el valor del conocimiento que se
adquiere como un asunto fundamental para
los docentes y los estudiantes. Desde esa
perspectiva, en la que docentes vy
estudiantes interactian en un contexto
educativo para potenciar el conocimiento
colectivo, es relevante considerar si aquellos
son solo expertos en determinadas
disciplinas, o si les interesa reivindicar el
conocimiento pedagdgico como algo que
requiere dedicacion especial. De cualquier
forma, en las practicas pedagdgicas en
matematica, prima la resolucion de
problemas racionales que demanda la vida
cotidiana, las necesidades de la sociedad, la
produccion, el desarrollo de la técnica y de la
cultura.

El desarrollo de los seres humanos se
orienta hacia la construccion de saberes de
manera consecutiva, en ello, inciden de
manera adecuada la educacion, donde se

reflejan los procesos de ensefanza y
aprendizaje, propios de las practicas
pedagdgicas de los docentes, en este

sentido, es necesario definir de manera
especifica las practicas pedagédgicas en el
area de matematica, de alli la necesidad de
establecer el rol que cumplen los docentes
de esta area, para lograr el establecimiento
de las concepciones de los docentes que se
desempenan en el area de matematica
frente  al proceso  formativo por
competencias en educaciéon basica. La
ensefanza de la matematica debe asumirse
como un proceso que conduzca a la
reflexion de los procesos que dentro de la
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misma intervienen, en este sentido, es
necesario que los estudiantes asuman la
construccion de una estructura cognitiva
abierta que peritan el entendimiento de los
diversos axiomas presentes dentro de la
realidad, al respecto es importante que se
asuma la existencia de un discurso formal,
como es el caso del objeto de conocimiento
de diversos elementos, por ello, se
manifiesta el desarrollo del razonamiento
I6gico deductivo, en este sentido, se
requiere que la ensefanza de la matematica
se defina mediante una forma creativa,
donde se motive al estudiante a la
construccion de aprendizajes.

Resulta necesario, entonces, revisar las
caracteristicas que tienen las concepciones
de los docentes en relacion con las practicas
pedagdgicas de la matematica, asi como la
influencia que estas puedan ejercer en su
practica educativa. Dentro de las situaciones
problematicas, se evidencia la concepcion
del espacio matematico o de conceptos
basicos algebraico-numéricos que, al
permanecer invisibles en los contenidos,
resultan limitativos para el aprendizaje de la
matematica. También, la manera en que se
manifiestan las operaciones mentales, en las
que el pensamiento funge como funcion
analitico-sintética cerebral. Adicionalmente,
existe la tendencia a olvidar preguntarnos,
en el rol de docentes, sobre las cuestiones
que sabe o no sabe un alumno antes de
introducir conceptos de aprendizaje en la
clase. Esta tarea de indagacion de
conocimientos previos es olvidada con
frecuencia, a pesar de lo que aconseja la
pedagogia constructivista y la psicologia
cognitiva. Las practicas pedagodgicas en
matematica, presenta dificultades en cuanto
a su interpretacion y, mas aun, en su
aplicacion como forma de insercion
economica y desarrollo que implica una
nueva forma de pensar. Esto implica que
todo ser humano tiene derecho, durante su
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formacion, a estudiar en un ambiente que
logre construir en él las herramientas
necesarias para adaptarse al exigente
entorno en que esta inmerso, de modo que
ese ambiente favorezca desarrollar en él
todo su potencial cognitivo, social, cultural,
fisico, afectivo con que la naturaleza lo ha
provisto.

A tal panorama no escapa la institucion
educativa Presbitero Alvaro Suarez del
municipio de Villa del Rosario, donde se
logré verificar que las clases de los docentes
son monoétonas, donde se aprecia la
carencia de estrategias por parte de los
docentes en su practica pedagogica. A ello
se le suma la ensefianza de la matematica,
la cual constituye evidencias poco
adelantadoras, el pensamiento logico se ve
afectado porque los sujetos no sienten
interés por el desarrollo de los contenidos de
matematica, lejos de sentirse atraidos por la
matematica se sienten desmotivados, se
sienten temerosos por el manejo de los
numeros, lo cual hace que su capacidad
hacia el desarrollo del pensamiento logico
matematico se vea afectado y por ende se
pierda la capacidad para la resolucion de
problemas.Dentro de los antecedentes, se
ubica a nivel internacional Moreno & Garcia
(2009) quienes desarrollaron una
investigacion sobre la  epistemologia
matematica y los enfoques del aprendizaje
en la movilidad del pensamiento
instruccional del profesor en Venezuela.
Asimismo Lebrija, Flores & Trejos (2010)
desarrollaron una investigacion en Panama
sobre el papel del maestro y el papel del
alumno en las creencias e implicaciones en
la docencia de los profesores de
matematicas. De igual manera Viloria &
Godoy (2010) analizaron la planificacion de
estrategias didacticas para el mejoramiento
de las competencias matematicas de sexto
grado. Pérez & Ramirez (2011) investigaron
sobre las estrategias de ensefianza para la
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resolucion de problemas matematicos desde
los fundamentos tedricos y metodolégicos
en Caracas, Venezuela. En el mismo orden
de ideas, se presenta en Costa Rica, Alpizar
(2014) quien realizé una investigacion sobre
las actitudes del docente de matematicas de
ensefanza secundaria (eso y bachillerato)
en la relacion docente—estudiante.

A nivel nacional se encuentra Varén &
Otalora (2012) analizaron las estrategias de
intervencion con maestros centradas en la
construccion de espacios educativos
significativos para el desarrollo de
competencias matematicas en el Valle del
Cauca. De igual manera, en Cali, Zambrano
(2013) realiz6 un analisis multinivel del
rendimiento escolar en matematicas para
cuarto grado de educacion basica primaria
en Colombia, para determinar los factores
familiares, escolares, condiciones
socioecondmicas de los estudiantes,
practicas y métodos pedagogicos que
intervienen en el logro de los objetivos del
area de matematicas, para lo cual, se
utilizaron los datos de las pruebas TIMSS
2007. Por su parte; Martinez, Mosquera,
Ordoinez & Jiménez (2014) realizaron una
investigacion sobre las practicas
pedagdgicas matematicas en atencién a la
diversidad y el imaginario del docente en la
institucion educativa San Agustin de la
ciudad de Popayan.

Por su parte, Murillo (2014) en Medellin
realizé una investigacion sobre las practicas
de ensefianza empleadas por docentes de
matematicas y su relacion en la solucion de
situaciones cotidianas con fracciones. A
nivel regional en la ciudad de Cucuta por
Ramirez (2015), sobre la formacion por
competencias a partir de las practicas
pedagogicas desarrolladas por los docentes
en el colegio Santos Apodstoles.




Universidad Francisco
de Paula Santander

I ENCUENTRO INTERNACIONAL EN EDUCACION
MATEMATICA ANO 2017

ENCUENTRO INTERNACIONAL EN
EDUCACION MATEMATICA

segunda version
. ISSN 2539 - 1885

En cuanto al fundamento tedrico, es
pertinente comprender las prdcticas
pedagdgicas, las practicas pedagogicas en
la matematica, es uno de los tépicos de
mayor complejidad puesto que las
determinaciones que alli se hacen
presentes, se conjugan en funcion de
concepciones reales, para nadie es un
secreto que muchos de los profesionales de
hoy fueron reprobados en algun momento en
esta area, esas creencias inciden incluso en
el desempefio docente, al respecto
Melgarejo  (2015) sefiala:  “Nuestras
concepciones sobre qué es matematica
influyen en la forma en que la ensefiamos.
Ademas, nuestras creencias pueden ser un
obstaculo. Un obstaculo insalvable” (p. 41),
lo que se cree de la matematica puede ser
un factor que incida en la ensefanza de la
misma, es asi como Godino (2010) sefiala:

Los profesores que ven su tarea como la
transmisién de un conocimiento acabado y
abstracto tiendena adoptar un estilo
expositivo. Su ensefianza esta plagada de

definiciones, en abstracto, y
de procedimientos algoritmicos. Sodlo  al
final, en contados casos, aparece un

problema contextualizado como aplicacion
de lo que supuestamente se ha aprendido
en clase. La resolucion de problemas se
queda para el Taller de Matematicas, en
clase hacemos cosas mas serias, las
auténticas matematicas. (p. 29). Dentro de
las practicas pedagodgicas es de
fundamental importancia tomar en cuenta el
desempenio del profesor, quien debe asumir
su rol como un facilitador de aprendizajes y
en ningun momento  promover la
transmisién de conocimientos, porque ello
hace que el aprendizaje no sea significativo,
en este caso, es necesario acotar que las
practicas pedagodgicas en la matematica
deben ser contextualizada, que atienda las
necesidades de los estudiantes y que
conduzca hacia la revalorizacién de la

G N\
\/

Pedagogia y Pricticas Pedagogices

GIPEPP

¥

estructura cognitivas, donde la ensefianza
se convierta en un verdadero aliado del
aprendizaje para de esa manera lograr un
impacto significativo en la formacion de los
estudiantes, de igual forma, es necesario
referir lo expuesto por Garcia (2011):

Para comprender las practicas
pedagogicas en la matematica se
propone utilizar el "triangulo didactico", en
tanto herramienta de analisis. Constituido
por 3 vértices: el saber, el docente y el
alumno, el lugar que cada uno de ellos ha
ocupado en la ensefianza define 3 tipos
generales de concepciones didacticas
que han dado lugar a
diversos métodos de ensefianza. (p. 42).
En las practicas pedagodgicas en la
matematica, intervienen el saber, el cual
puede ser comparado con el objeto de
aprendizaje, ademas de ello, es
necesario asumir el docente quien se
encarga del desarrollo de los diferentes
contenidos que se hacen presentes
dentro de la realidad, otro de los
elementos es el estudiante quien debe
demostrar una completa disposicion
hacia prestar atencién a los diferentes
elementos que enmarca la ensefanza de
esta ciencia, es desde estas diferentes
perspectivas que se ha dado paso a la
constitucion de diferentes formas de
ensefanza y por ende de aprendizaje,
Brousseau (2010) senala la siguiente
caracterizacion:

a) La ensefanza como técnica: en tanto
conjunto de técnicas y métodos que sirven
para lograr mejores resultados; b)la
ensefianza empirico-cientifica: en tanto
estudio de la ensefianza
como disciplina cientifica que planifica
situaciones y las analiza junto a sus
resultados en forma estadisticay c)la
ensefianza sistémica: en tanto ciencia que
teoriza la produccién y la comunicacién del
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saber matematico en su autonomia de
otras ciencias (p. 123).

Puestas asi las cosas la ensefianza como
técnica propone el empleo de una serie de
técnicas que permiten el abordaje de
diferentes contenidos mediante el cual el
docente dinamiza las practicas pedagdgicas,
para que se generen mejores resultados en
la construccion de los aprendizajes, ademas
de ello, es necesario contar con la
ensefanza empirico-cientifica, en esta se
asume toda la connotacion de la matematica
como ciencia que necesariamente tiene un
compas e accién practico, porque el
abordaje de las diferentes operaciones, hace
que coexistan los dos elementos. En el caso
de la ensefianza sistémica, se vale de la
comunicacion para ser empleada por otras
ciencias y desde ella ensenarla, se
considera alli la matematica como una
ciencia global. Existe un sin numero de
evidencias en las practicas pedagdgicas en
la matematica, las cuales muestran las
bondades de esta ciencia, Melgarejo (2015)
la concibe desde dos acepciones:

1. La identificacion e interpretacion del
objeto de interés supone el desarrollo de
un cuerpo tedrico y 2.- Este cuerpo debe
ser especifico del saber matematico y no
provenir de la aplicacion

de teorias desarrolladas en otros
dominios (como ser la psicologia,
la pedagogiau otras). (p. 56). Una

tendencia en las practicas pedagogicas
en las matematicas que hace referencia a
la interpretacion del objeto de
aprendizaje, mediante su definicion
tedrica y otra dimensién donde entra en
juego lo disciplinar, es decir, que los
dominios se manifiesten en funcion de
competencias comunicativas que
permiten el desarrollo de la ensefanza de
la matematica, por ello, es esencial hacer
referencia a la concepcion matematica o
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fundamental, definida por Brousseau
(2010): “una ciencia que se interesa por la
produccion 'y comunicacion de los
conocimientos, en los que esta
produccion y esta comunicacioén tienen de
especificos de los mismos” (p. 12), se
requiere necesariamente dentro de las
practicas pedagoégicas en la matematica
la comunicacién de los resultados de la
administracion de la misma, a ello, se le
suman los objetos que se consideran son
parte de las practicas pedagdgicas en las
matematicas.

En el mismo orden de ideas, es pertinente
adentrar en las evidencias tedricas de las
concepciones, La educacién enfocada en
concepciones que permiten ver el inicio de
cada uno de los procesos que se llevan a
cabo en la misma asimismo se puede ver
que la practica pedagogica se concibe en la
a reflexion critica que hace el docente sobre
la practica y el cambio en la conducta desde
una perspectiva tedrica y ética, es el puente
entre la teoria y la practica profesional, lo
que permite concebir el curriculo como una
herramienta de experimentacion,
indagacion, para lanzar cuestionamientos
sobre el sentido y naturaleza de su practica.
Al respecto, las concepciones de la
matematica radican en atender las
operaciones esenciales de la difusion de los
conocimientos, con la finalidad de que estas
sean transformadas y de esta manera se
logre concretar elementos que redunden en
la perfeccion del conocimiento, otra de las
concepciones es el cdmo se asume las
practicas pedagogicas en las matematicas,
lo cual es necesario y se evidencia en un
compromiso con la produccion de
conocimiento cientifico, ademas se presenta
como concesion, el dominio practico de los
postulados tedricos que encierra esta area,
por ello, las practicas pedagdgicas en las
matematicas es un factor de necesaria
mismo orden de ideas

atencion.En el
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Melgarejo (2015) sefiala acerca de las
concepciones de los docente de matematica
que: “La concebimos como una disciplina en
tanto conjunto de saberes organizados, cuyo
objeto de estudio es la relacion entre los
saberes y su ensefanza” (p. 39), para que
se generen las practicas pedagdgicas en las
matematicas necesariamente debe existir un
saber de esta forma ambos elementos
constituyen un fendmeno que sirve de
orientacion a un abordaje critico de las
practicas pedagdgicas en las matematicas.

Las practicas pedagdgicas en las
matematicas es denominada
matematizacion, asi lo concibe Treffer
(2008): “Matematizar es organizar vy
estructurar la informacién que aparece en un
problema, identificar los
aspectos matematicos relevantes, descubrir
regularidades, relaciones y estructuras” (p.
129), para comprender este concepto y su
incidencia dentro de las practicas
pedagdgicas en las matematicas. Desde
esta perspectiva, se demuestra como las
concepciones de las matematicas, permiten
asumir la deteccién de como el aprendizaje
se vaya construyendo, es decir, mediante
esa funcion social que trae consigo las
practicas pedagédgicas en las matematicas,
es asi como el conocimiento de la
matematica se convierte en una norma
social, desde siempre se ha manifestado
que el desarrollo de competencias
matematicas es necesaria para el
comportamiento social de los individuos, sin
embargo debido a la visidbn conductista se
habia dejado de lado la posibilidad de
consolidacion del conocimiento, de manera
que el entorno tiene mucho que ver con la
construccion de estructuras cognitivas que
promuevan en la persona una formacion
integral, aunada a la perspectiva
previamente mencionada. Con base en lo
anterior, es preciso asumir como otra de las
premisas dentro de la construccion tedrica
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las competencias, La formacién por
competencias es el enfoque educativo
que estd en el centro de la politica
educativa colombiana en sus diversos
niveles. Es una convergencia de los
comportamientos sociales, afectivos y las
habilidades cognoscitivas, psicolégicas,
sensoriales y motoras que permiten llevar a
cabo adecuadamente un papel, un
desempefio, una actividad o una tarea.

En este sentido, a las competencias las
sustenta el paradigma humanista, el cual
impugna las teorias conductistas de la
educaciéon, para presentar una vision
diferente del ser, en una forma libre abierta
e integral, para poder cumplir el episteme
educativo como indica Hamachek (1987),
“Ayudar a desarrollar la individualidad de las
personas, apoyar a los alumnos a que se
reconozcan como seres humanos unicos y
asistir a los estudiantes a desarrollar sus
potencialidades. (p 171). La finalidad de la
competencia se ubica entre el saber y la
creencia, es promover el desarrollo del
conocimiento personal de los estudiantes,
como entes Unicos que no solo participan
cognitivamente en las aulas, sino como
individuos que ostentan del afecto. La
caracterizacion epistemologica de las
competencias, se encuentra en las
orientaciones educativas por entender la
naturaleza y la existencia humana. El
existencialismo como postura humanista
afianzada a la corriente filosofica del ser, sin
embargo el individuo nunca deja de
relacionarse de forma congruente ya que
segun Barragan (2012), “La persona se
vuelve mas eficaz cuando aprende a
aceptarse a si mismo” (p. 1516). Las
competencias internas se encuentran entre
las investigaciones de Ausubel (1976), al
formalizar la teoria sobre la interiorizacion,
por medio de las verdaderas concepciones,
que se fundan a partir de definiciones
primeramente descubiertas por el individuo
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en su ambiente. Rodriguez (2008), define el
aprendizaje significativo como: ...una teoria
de aprendizaje porque ésa es su finalidad.
La Teoria del Aprendizaje Significativo
aborda todos y cada uno de los elementos,
factores, condiciones Yy tipos que garantizan
la adquisicion, la asimilacion y la retencion
del contenido que la escuela ofrece al
alumnado, de modo que adquiera
significado para el mismo. (p. 8)

El conocimiento se centra en relacionar los
aprendizajes previos con la nueva
informacion, en oposicion al aprendizaje por
repeticion o frecuencia memoristica, al
considerar que no solamente se relaciona el
saber, sino el comprender. Para que este
aprendizaje sea efectivo es necesario intuir,
emplear lo conocido, con sus intereses y
potencialidades. Para  Ausubel, todo
ambiente de aprendizaje contenia dos ejes
primordiales, el vertical y horizontal. Como
un plano cartesiano el eje vertical hace
informe al aprendizaje adquirido por el
estudiante, es decir, los conocimientos que
altera, transfigura y estanca la informacion e
iria del aprendizaje repetitivo al aprendizaje
significativo. La dimension  vertical
representa la metodologia de ensefianza por
el docente, que transciende de la ensefianza
perceptible, en la que el orientador muestra
de modo evidente lo debe instruirse para un
descubrimiento espontaneo por parte del
aprendiz.

Partiendo de lo preliminar, las competencias
demuestran que a pesar de la interaccion
entre las instrucciones y el aprendizaje,
ambas son respectivamente autonomas, de
tal modo que la ensefnanza, no se introduce
por impetu hasta un aprendizaje. Por tanto,
la formacion por competencias, es viable en
las practicas pedagdgicas, la receptiva y la
ensefianza por encuentro o estudio. En las
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teorias del aprendizaje significativo, al
distingue como el eje vertical, puede anexar
a los conocimientos estructurados para el
individuo a partir analogia con
pensamientos previos.

La formacién por competencias establece un
margen importante en la educacion, al
referirse como una habilidad individual, para
percibir la informacion. Wechsler (1940), en
sus estudios de inteligencia emocional indica
“la  diferencia que estableci6 entre
"elementos intelectuales" y "elementos no
intelectuale" (factores afectivos, personales
y sociales), sefalando la necesidad de
considerar la existencia de estos ultimos” (p.
103). El desarrollo pleno de los elementos
intelectuales en los individuos, favorece en
su habilidad para afrontar situaciones, al
considerar que su acto emocional se basa
en la valoracién cognitiva de circunstancias
personales.

Materiales y Métodos

El paradigma interpretativo o hermenéutico
de la investigacién busca la comprensién de
los fendbmenos de una manera tal que
permita su interpretacién y su comprension,
para de esta manera promover el desarrollo
del conocimiento de una manera subjetiva,
pero sin olvidar el objetivismo que lleva
consigo la ética del investigador, se
caracteriza por ser un dialogo abierto,
comprometido con el entorno, ademas de
comprender todas las interrelaciones que se
generan desde el objeto de estudio, para de
esta manera contribuir con el desarrolla de
los postulados inmersos en el conocimiento
cientifico La presente investigacion se
enmarca bajo el enfoque cualitativo, la
investigacion cualitativa, la misma permite la
caracterizacion del objeto de estudio,
ademas de la valoracién de los elementos
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que se relacionan con este. Por ello, es
necesario sefalar que la investigacion
cualitativa va mas alld de una simple
descripcion, conviene todo un estudio
sistematico de la realidad y trasgredir las
fronteras en el establecimiento de todos los
factores que puedan intervenir en la
constitucion del objeto de estudio, estas
orientaciones son el punto de partida para
definir elementos claves dentro de la
caracterizacion de las practicas pedagdgicas
de los maestros de matematicas de la
institucién  educativa Presbitero  Alvaro
Suarez del municipio de Villa del Rosario
frente a la formacion por competencias.

En esta oportunidad es tomado el disefio
etnografico por tanto, para el procedimiento
de recoleccion de la informacion, ello
permiti6 autor adentrarse en el contexto
definido para el estudio y aplicar el
instrumento de recoleccién de la informacion
y de esta manera lograr un levantamiento de
la realidad desde una o6ptica interpretativa
gue condujo a una desinhibicion de todos los
elementos propuestos en relacién al objeto
de estudio. De alli que la etnografia asume
a grupos humanos. De esta forma, esta
investigacion se realiza a través de un
diseno etnografico, ya que se busca
describir los rasgos y caracteres para crear
una imagen realista que refleje las practicas
ejercidas por los docentes del area de
Matematicas en la institucién educativa
Presbitero Alvaro Suarez del Municipio de
Villa del Rosario. Con énfasis en ello, se
asumio la presente ruta de investigacion, la
cual cumplié dos momentos consecutivos:

Momento 1: Se determind la forma en que
hacen presencia los saberes disciplinares,
didacticos y pedagdgicos en la practica de
los maestros del area de matematicas en la
institucion educativa, para ello, se realizd
una observacion directa en el aula, donde
por medio del instrumento diario de campo
se realizaron los registros de cada situacion
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presentada. Para el proceso se observacion
se realizo el correspondiente mapeo y fichas
de observacion donde se tomaron en cuenta
aspectos relevantes relacionados con las
categorias deductivas del estudio en
relacion a “epistemologia”, “pedagogia” y
“didactica”.

Momento 2: Se establecieron las
concepciones disciplinares, didacticas y
pedagdgicas de los maestros del area de
matematicas frente al proceso formativo por
competencias, para este momento se aplicod
una entrevista en profundidad, con un guion
de preguntas orientadas desde las
categorias principales del estudio, de esta
manera se logré registrar los testimonios de
cada docente, para lograr la comprension de
los mismos. La presente investigacion
asumié como escenario la institucion
educativa Presbitero Alvaro Suarez del
Municipio de Villa del Rosario. De esta
forma, se considera que los informantes
claves de esta investigacibn estan
conformados por 5 docentes y sus practicas
pedagogicas en el area de Matematicas que
se imparten en los diferentes grados de la
Institucion Presbitero Alvaro Suarez del
Municipio de Villa del Rosario, que son
tomados como unidades de estudio, desde
los cuales se observé, describié y se dara
origen a los datos de la investigacion. Al
hacer referencia a esta etapa de la
investigacion es necesaria la recoleccion de
la informacion para conocer el
comportamiento del objetivo propuesto por
la investigadora y asi darle solucion a la
problematica planteada. Se realizaron
observaciones registradas en diarios de
campo y entrevistas a los docentes. Los
resultados de los instrumentos se

estructuraron ilustrando el procedimiento y el
producto de la investigacion, es decir, se
convirtieron en la sintesis tedrica de todo el
trabajo.
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Analisis de los diarios de campo desde la categoria deductiva Epistemologia
Resultados y Analisis

Momento 1 - Analisis de Los Diarios de Campo

v Ensefianza por conceptos (8)
v’ Tiempo no dedicado a la actividad de ensefianza (1)
EPISTEMOLOGIA v Ensefianza deductiva (1)
v Trabajo de ejercitacion por medio de simulacros (1)
v' Postura positivista frente a los conceptos
~ matematicos(1)
¥ No se evidencia la incorporacion de la RDP (2)
v Desarrollo de operaciones y algoritmos (1)

ISy e Jn i e V' La matemiticas vista desde la ejercitacién de
desde la naturaleza T

-‘ nes(1
axiomatica (16) opefadio )
La matematica desde v Concepto claro de divisiones exactas e inexactas (1) |
desarrollo de procesos de v’ Concepcién del docente de la matematicas (1)
comprension (3) v Se tiene claro el concepto de equivalencias (1)

v" Organizacion del curriculo (1)
$ v Uso de la estructura curricular institucional(1)

adaptacion curricular
contextualizada (2)

Figura 1 Categoria deductiva de epistemologia
en relacién con las axiales y us categorias
inductivas que la determinaron.

Fuente: Elaboracion Propia A continuacion  se evidencian losdatos
obtenidos de la informacién, con la finalidad
de establecer las concocciones de los
docentes desde la perspectiva disciplinar,
didactica y pedagogica, en atencion a los
docentes del area de matematica, con
énfasis en el proceso formativo por
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competencias, al respecto, se presenta la
siguiente informacion.

\

PEDAGOGIA

.

Matematica como

disciplina en desarrollo =)

mediada culturalmente(5)

Dificultad del control de la —

disciplina(1)

Analisis de los diarios de campo desde la
categoria deductiva Pedagogia.

Seguidamente en la figura 2, se hace
referencia a las categorias axiales de la
categoria deductiva pedagogia en relacion a
las recurrencias evidenciadas en cada uno

AU RN N N N NN

transcripcion en el cuaderno (10)

clase dirigida (2)

actividades de repeticion (1)

utilizacion del tablero y marcador para evaluar (1)
actividades de repeticion (2)

postura pasiva frente al aprendizaje (1)

docente transmite el conocimiento (1)

régimen de disciplina (1)

manejo de clima de aula (5)

Revision y acompafiamiento a los compromisos(1)

de los casos.

Figura 2: Relacién categoria deductiva pedagogia - axiales emergentes de los diarios de
campo.
Fuente: La autora

Analisis de los diarios de campo desde la
categoria deductiva de didactica.

Con base en lo anterior, es necesario referir
que los procesos de ensefianza vy
aprendizaje, se hace desde la transmisién y
adquisicion de los contenidos que se
presentan en las matematicas, en este
sentido es necesario concebir que se
manifiesta el hecho de la presencia de
categorias axiales, tales como los recursos
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didacticos, evaluacion  formativa, la
matematica desde el desarrollo de procesos
de comprension, entre otros, de igual
manera, desde la perspectiva emergente, se
conjugan elementos emergentes tales como:
trabajo en grupo, evaluacion sumativa y
limitacion de los recursos didacticos.

A continuacion se referencia la figura 3,
donde se consideran evidencias
relacionadas con las categorias axiales y
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axiales emergentes, los cuales surgieron de
la categoria deductiva didactica, en
correspondencia con sus recurrencias

CATEGORIAS AXIALES

RECURSO DIDACTICO (11) -

Evaluacion Formativa (4) -~

La matematica desde
desarrollo de procesos de *
comprension (6)

Ensefianza desde situaciones
(Brousseau) (6)

DIDACTICA

CATEGORIAS AXIALES

EMERGENTES

E TRABAJO EN GRUPO (3)

— Evaluacion Sumativa (10)

limitacion en los recursos
didacticos (2)

Figura 3. Relacion categorias axiales y axiales emergentes — categoria deductiva didactica
de los diarios de campo.
Fuente: La autora

Tal como se logra apreciar, la categoria axial
con mayor numero de recurrencias es la de
recurso didactico, la cual se presenta
durante 11 oportunidades, a esta le sigue:
matematica desde el desarrollo de procesos
de comprension, con una cantidad de
recurrencias de seis, en igual numero de
recurrencias se encuentra la ensenanza
desde situaciones, de igual manera, se hace
énfasis en la evaluacion formativa, con
cuatro recurrencias.

Momento 2 - Analisis de las entrevistas en
profundidad donde se establecen las
concepciones disciplinares, didacticas y
pedagogicas de los maestros de
matematicas frente al proceso formativo por
competencias.
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Anadlisis de la entrevista en profundidad
desde la categoria deductiva de
epistemologia.

En este caso, es necesario reconocer que
desde la categoria epistemologia, surgieron
siete categorias axiales, es importante
destacarque alli se ubican,
matematicamente competente, vision de la
matematica desde la naturaleza axiomatica,
Matematica como disciplina en desarrollo
mediada culturalmente, La matematica

desde desarrollo de procesos de
comprension, Transversalidad de |la
Matematicas, Adaptacion Curricular

Contextualizada y Recursos Didacticos, de
igual manera, es necesario reconocer que se
presentan tres categorias axiales
emergentes donde destaca la ciencia como
herramienta, conocimiento estructurado y
verificable y ciencia como una explicacion
de la realidad
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CATEGORIAS AXIALES
CATEGORIAS AXIALES
EMERGENTES

En la figura 4 se detallara la Matemétiﬂmg;t)emmme
relacion de las categorias
axiales y axiales emergentes |[iamaemitcdesse dessrolode

procesos de comprension (3)

T

con base en las recurrencias

qgue se presentan en cada uno
de los casos:

naturaleza axiomética (8)

Vision de la matematica desde la

@

Transversalidad de las matemiticas |,

Adaptacion curricular

Figura 4. Relacion categoria contertulizads (4)

deductiva de epistemologia —

recurrencias de axiales y o

Matematica como disciplina en
desarrollo mediada culturalmente

axiales emergentes de la

entrevista a docentes

Recurso Didactico (1)
Fuente: La autora

En la figura 4 se puede observar que la
categoria axial “‘matematicamente
competente”, es la que posee mayor nimero
de recurrencias, lo cual, hace énfasis en la
concepcion epistemologica del docente, por
tanto, es pertinente reconocer la relevancia
que constituye el desarrollo de las
competencias en los estudiantes.

Analisis de la entrevista en profundidad
desde la categoria deductiva de
pedagogia.

La educacioén, en sus diferentes niveles, se
debe valer de las cualidades que la
naturaleza le ha dado al hombre para que
desarrolle competencias mayores de las que
esta le ha provisto y favorezca, igualmente,
la presencia de procesos de pensamiento
basicos y de orden superior. Es de admitir
qgue esas condiciones naturales particulares

= N\
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Pedagogia y Pricticas Pedagogicas
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LA CIENCIA COMO HERRAMIENTA
(4)

EPISTEMOLOGIA  ©

CONOCIMIENTO ESTRUCTURADO Y
VERIFICABLE (1)

CIENCIA COMO UNA EXPLICACION
DE LA REALIDAD (1)

representan una ventaja para que el hombre
se desarrolle a partir de si mismo y de
intervenciones formales y no formales

familiares y escolares, siendo
probablemente la escuela el lugar que le
proporcione mayor seguridad y

permisibilidad para desarrollarse. En la
presente investigacion, en relacién con la
categoria deductiva, se evidencia en
relacion con una serie de categorias axiales
y axiales emergentes, las cuales surgen de
la aplicacion de las entrevistas, para definir
las concepciones matematicas propias del
docente partiendo de su experiencia y
conocimiento.

En la figura 5 se muestra las categorias
axiales y axiales emergentes en relacion

con la categoria deductiva de pedagogia que
surgieron en la entrevista junto a sus
recurrencias.
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CATEGORIAS AXIALES

Matematicamente competente
(15)

La matematica desde desarrollo de
procesos de comprension (4)

Visién de la matematica desde la
naturaleza axiomatica (1)

Transversalidad de las matematicas

(5) | —

Adaptacion curricular
contextualizada (4)

Matematica como disciplina en
desarrollo mediada culturalmente
(2)

PEDAGOGIA

CATEGORIAS AXIALES

EMERGENTES

DIFICULTAD DE LOS PROCESOS DE
COMPRENSION DE LA
MATEMATICAS (1)

EDUCACION MEDIDA POR LAS TIC
(3)

| FALENCIA EN LA INVESTIGACION DE
PROYECTOS(1)

CARENTE ACTUALIZACION DEL
1 SABER PEDAGOGICO Y DIDACTICO
(1)

Figura 5: Relacion categoria deductiva de pedagogia — recurrencias de axiales y axiales
emergentes de la entrevista a docentes.
Fuente: La autora

En atencion a lo anterior, es necesario
reconocer que se presentan una serie de
recurrencias como es el caso de seis
categorias axiales, las cuales poseen 31
categorias indcutivas, por su parte dentro de
las categorias axiales emergentes se
presentan seis inductivas.

Analisis de la entrevista en profundidad
desde la categoria deductiva de
didactica.

Asumir los cambios dentro de los escenarios
dispuestos para la enseflanza de las
matematicas implica comprender que esta
posee una didactica propia y que como tal se
debe asumir la experimentacién de la mano
del cambio, es asi como la renovacién se
constituye en funcién de la introduccion de
contenidos nuevos dentro

S ey Pricicas ecapoocas
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de los curriculos de formacién para de esa
forma se manifiesten acciones donde tanto
el profesor, como el estudiante se sientan
motivados hacia la constitucién de
conocimientos significativos

En las categorias axiales se tiene
matematicamente competente, vision de la
matematica desde la naturaleza axiomatica,
la matematica desde desarrollo de procesos
de comprensidon, ensefianza desde
situaciones (Brousseau), aprendizaje
cooperativo, evaluaciéon formativa y recurso
didactico, y desde las axiales emergentes se
tiene influencia del contexto en los procesos
de ensefianza, ensefianza de |las
matematicas mediante la ludica, evaluacién
sumativa. A continuacibn mediante una
figura se detallara mejor las categorias
axiales y axiales emergentes sacadas desde
de las inductivas junto a las recurrencias,
para una mejor comprension
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CATEGORIAS AXIALES

| Matematicamente competente (3) l.

La matemética desde desarrollo de
procesos de comprension (6)

‘ Vision de la matematica desde la
iomética (1)

‘ Ensefianza desde Situaciones }

(Brousseau) (4)

‘ Recurso Didactico (9) }

‘ Aprendizaje Cooperativo (5) ’>

‘ Evaluacién Formativa (3) r

DIDACTICA

CATEGORIAS AXIALES
EMERGENTES

INFLUENCIA DEL CONTEXTO EN LOS
PROCESOS DE ENSENANZA (4)

ENSENANZA DE LAS MATEMITICAS
MEDIANTE LA LUDICA (3)

EVALUACION SUMATIVA (1)

Figura 6: Relacion categoria deductiva de didactica — recurrencias de axiales y axiales
emergentes de la entrevista a docentes
Fuente: Las autoras

La figura 6 muestra las axiales recurso
didactico con nueve (9) recurrencias,
seguida de la matematica desde desarrollo
de proceso de comprension con seis (6)
recurrencias, aprendizaje cooperativo con
cinco (5), ensefianza desde situaciones
(Brousseau) con cuatro (4), evaluacion
formativa con tres (3) al igual que
matematicamente competente y vision de la
matematica desde la naturaleza axiomatica
con una (1) sola recurrencia. En este mismo
orden de ideas se tiene las categorias
axiales emergente de la categoria deductiva
de didactica donde se encuentra influencia
del contexto en los procesos de ensefianza
con cuatro recurrencias (4), ensefianza de

la matematica mediante la ludica con tres
recurrencias y evaluacion sumativa con una
sola recurrencia.
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Conclusiones

Las conclusiones constituyen el fundamento
final del estudio, por ello, en cuanto a las
concepciones disciplinares, didacticas y
pedagogicas de los maestros de
Matematicas frente al proceso formativo por
competencias; se tiene que: es necesario
sefalar que se presenta dificultad en la
adopcion de las estrategias para la
ensefanza de la matematica, sin embargo
en las observaciones se considera
pertinente el establecimiento de estrategias
donde se le dé una relevancia para la vida a
la matematica como es la necesidad de
abordar estrategias que contribuyan con el
desarrollo de competencias matematicas,
razon por la cual, es necesario indicar que
las concepciones de los docentes de
matematica apuntan hacia las
manifestaciones de un sujeto
matematicamente competente.

En el mismo orden de ideas, al establecer lo
inherente al saber en las practicas
pedagogicas de la matematica, se logré
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establecer que las mismas se dan de
manera superficial, lo cual hace que el
rendimiento no sea el adecuado en los
estudiantes en el area de matematica. De
igual manera cobrar especial importancia la
responsabilidad para el logro de acciones
orientadas al desarrollo de practicas
pedagogicas adecuadas en la
matematica.De igual manera, es necesario
indicar que las practicas pedagdgicas en la
matematica se desarrolla bajo la matematica
desde la perspectiva axiomatica, por lo cual
se evidencian clases practicas, donde se
promueva el desarrollo de la responsabilidad
del estudiantes, desde la perspectiva de las
acciones didacticas.

De igual manera, se logro establecer a juicio
de los docente que existen complicaciones
en la insercion de los objetos en la
ensefanza de la matematica, razén por la
cual, se demanda la integracion de los
mismos. Aunado a lo anterior, es necesario
sostener que el tratamiento matematico
asumido, se refleja un tratamiento mecanico,
donde se le deja toda la responsabilidad al
docente, sin embargo, se consideran que la
responsabilidad debe ser compartida para la
comprension de la matematica. Es necesario
referir en cuanto a las estrategias empleadas
en las practicas pedagdgicas, se considera
que a pesar de que existen diversas
estrategias, se da poco uso de las mismas
en el aula de clase, sin embargo, en las
observaciones realizadas, se logra verificar
el empleo de dichas estrategias.

En cuanto a los enfoques de aprendizaje en
la ensehanza de la matematica, se logré
asumir la presencia del interés de los
estudiantes hacia tal fin, asi como el uso de
los enfoques de manera individualizada, por
lo cual, se requiere de la puntualidad en la
evaluaciéon a pesar que este es uno de los
elementos que no tiene que ver con los
enfoques dada la importancia de |la
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valoracién de los aprendizajes, asi como la
comprension de los mismos.

En relacion con la construccion de
conocimientos en las practicas pedagogicas
en la matematica, se considera la adecuada
construccion de los mismos, debido al
interés del estudiante. Dicha construccion se
evidencia en la practica constante, asi como
el esfuerzo diario. Se promueve el uso de
estrategias, por lo cual se considera
necesaria la insercién de la investigacion
para tal fin. En relacién con la importancia
del razonamiento en las practicas
pedagdgicas de la matematica, se establecio
que se le da importancia a la resolucion de
problemas.

En relacion con el desarrollo de habilidades
matematicas, se logré establecer que se
desarrollan procesos matematicos que
permiten tales situaciones, se requiere de la
practica y la preparacién. En cuanto a la
contribucién de la matematica en el
desarrollo cognitivo, se considera que son
capacidades mentales y la valoraciéon de la
matematica como parte de la vida diaria, por
lo cual se evidencia el desarrollo del
pensamiento logico matematico.

Respecto al rol de la matematica en el
desarrollo humano, se establecié que en las
practicas pedagdgicas se asumen que
inciden en el desarrollo integral del individuo,
para promover el uso de la matematica de la
vida diaria para el desarrollo cognitivo del
ser. Con relacion al caracter integrador en la
ensefanza de la matematica, se evidencia la
contribucion de la misma y la necesidad de
transversalizar el area, mediante Ila
valoracion 'y promocion de la labor
pedagdgica, lo cual promovera el desarrollo
del intelecto.
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