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Los cuatro
componentes de |a
formacion inicial del
educador

= Fundamentos generales
(competencias)

= Saberes especificos y
disciplinares

= Pedagogia y ciencias de
la educacién

= Diddctica de las
disciplinas

Naturaleza de los enfoques de la formacion:

= Académica: centrada en las disciplinas,
en su didactica y su historia

= Profesional: centrada en los
problemas del quehacer docente

¢Como resolver las tensiones entre ellos?

= Niyustaposicion

= Nijerarquizacion

= Mas bien “complementariedad”
Pero, la nocién de “complementariedad” es
ambiglia en la reforma

REALIDADES DE LA
FORMACION DOCENTE

La reforma de las licenciaturas en Colombia

Resoluciéon 2041 del 3 de febrero de 2016 del Ministerio de Educacion
Nacional

La reforma no dispone de una conceptualizacidon de “practica docente” con

base en principios como los siguientes

(Brousseau, 1986, RDM):

= Laformacion del docente en los objetos disciplinares
debe situarse en la perspectiva de las necesidades del
oficio

= Lo propio al quehacer docente es la produccién de
saberes pedagogicos y didacticos

Principio de reflexibilidad o de autonomia intelectual:
capacidad del docente de saber analizar su propia
practica :

Lineamientos curriculares, transposiciones del saber, estrategias didacticas,
producciones discursivas del alumno, relaciones con la institucion, interaccién con
padres y agentes del sistema educativo, etc.



La reforma no logra superar la tradicional yuxtaposicidn y
compartamentalizacion de saberes en el plan de estudios de
licenciatura:

La reforma restringe el principio de
reflexibilidad de la practica, a lo pedagdgico

Con lo cual se debilita la busqueda de

. .
“complementariedad” en los enfoques de la formacion Las competencias ciudadanas van por su lado en el componente de

- . “fundamentos generales”.
La formacion profesional del docente comporta: g

= Los saberes histérico - epistemoldgicos de las disciplinas van por el
suyo.

= Disponer de una capacidad reflexiva (didactica y
epistemoldgica) de los saberes de la especialidad, y de

los saberes de la practica docente y profesional . .
= Los aspectos relacionados con las maneras del sujeto de valorar, de

= Movilizar una capacidad de discernir (analizar) problemas . . .
conocer y de aprender, se restringen al dominio de lo pedagdgico.

en la masa indiferenciada de fenémenos de la practica
docente

No existe en la reforma ningun dispositivo en la practica de formacion

= Pasar de la reflexion para la accidn (disefio y aplicacion de estrategias didacticas) a:
que apunte al horizonte de “complementariedad”.

= La reflexion sobre la experiencia (conocimiento didactico del saber ensefiado y
conocimiento social sobre el quehacer docente).

La politica publica del MEN es incapaz de reconocer los
replanteamientos operados en las tradiciones pedagégicas como
resultado de las investigaciones sobre el conocimiento profesional del
docente. Por ejemplo:

Radford proponia en | CEMACYC (2014):

LA HISTORIA Y FILOSOFIA DE LA
PRACTICA MATEMATICA Y LA
FORMACION DOCENTE

Por una historia de la matematica situada en las
necesidades de la formacion docente

“repensar la educacion matematica desde una

perspectiva critica histérico-cultural que busca

superar la alienacidn intrinseca de las formas de

produccion capitalistas

* por medio de nuevas formas de relaciones
de cooperacion y de interaccion y

* nuevos modos de produccion de saber
(formas de investigacion y de comprension
de lo que son las matemdticas)”




Segun Kitcher el concepto de practica matematica

viene definido por el Sistema <L, M, O, R, S>:

Un aspecto clave de la PM: -
Creatividad y diversidad cultural

Un lenguaje L
Un conjunto de declaraciones aceptadas S

Un conjunto de razonamientos
aceptados R
Un conjunto de preguntas relevantes O

Un conjunto de puntos de vista
metamatematicos M :
v Normas para la definicién y la prueba

v’ Afirmaciones sobre la estructura y el alcance
de las matemdticas

Arthur Avila en el campo de los
sistemas dinamicos, un brasilefio
naturalizado francés

Manjul Bhargava en teoria de
numeros, un canadiense hijo de
emigrantes hindues, con
nacionalidad americana

=
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Martin Hairer en probabilidades y ecuaciones diferenciales, un austriaco
formado en Suiza e Inglaterra

Maryam Mirzakhani, irani con nacionalidad americana: problemas en la
frontera entre topologia, geometria y sistemas dindmicos

= Ernest propone explicitar entre estos factores los siguientes:
v" los métodos, procedimientos, técnicas y estrategias de la préctica
v' la estética y los valores de las matemdticas

= El problema de explicar el crecimiento del conocimiento matematico
para Kitcher, se convierte en el problema de comprender la transicion
de una practica <L, M, O, R, S>a una practica inmediatamente
posterior <L M',Q",\R",S">.

= Para Van Bendegem & Van Kerkhove (2004) la practica matematica
esta determinada por el sistema <M, P, F, PM, C, AM, PS>, en
donde
M = comunidad de matematicos, P = programa de investigacion,
F = lenguaje formal, PM = métodos de prueba, C = conceptos,
AM = métodos argumentativos, PS = estrategias de prueba

Dos temas de interés para la formacién docente en estos casos de
matematicos altamente creativos:

= La practica matematica como fuente de reflexidn sobre las relaciones
de las matematicas formales con la didactica y la etnomatematica

v" El estilo cognitivo de Barghava: aplicar ciertas
técnicas de las matematicas de Brahmagupta a
problemas de la teoria de nimeros

v" Segun Bhargava la motivacién por los
problemas matematicos no solo concierne sus
aspectos cientificos sino también los ludicos y
artisticos, la magia, la poesia, la musica.




La practica matematica y el problema de la visualizacién en Mirzakhani:

v De cdmo un formalismo matematico puede emerger de un
“collage” de representaciones figurativas en registros diversos

v En el estilo cognitivo de
Mirzakhani, una cierta
armazon de
representaciones
figurativas, parece ser
mas adecuada al estudio
de un objeto en particular
que los procedimientos
|6gico formales
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La visualizacion es un asunto prioritario en la educacién matematica

Los docentes deben entender
que:

la “visualizacion es una
especie de familiaridad con
el objeto que les facilita
extraordinariamente (a los
matematicos) algo asi
como una vision unitaria, ...
un apercibimiento directo
de la situacidn relativa a las
partes del objeto de
estudio.”

Migmel de Guzmdn
(1936-2004)

reales mediante los punics de una
recta  de los mlimeros comploos
msdmnte bes pantes del plasne

fue
b qquee bimo posible vencer |s fueme
opsicion de la comumidad
matemitica al dar cana de ciudadania
a lors mileron complajos
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Algunos testimonios sobre la impresionante imaginacidn

de Mirzakhani:

= Era capaz de registrar en su mente una representacion
visual de un problema complejo de geometria hiperbdlica -~
para luego discutirlo en todos sus detalles con sus pares

= Sus colegas no comprendian este tipo de trabajo,
aunque al final funcionaba. Suponian que este tipo de
problemas eran tan abstractos y complejos que ella no

podia seguir un orden ldgico sino abordarlos a través de

grandes saltos.

"Por supuesto, la parte mas gratificante de mi trabajo es
el momento ‘Ajd’, la emocion de descubrir, disfrutar y
comprender algo nuevo: la sensacion de estar en la cima
de una colina y tener una vision clara. Pero la mayoria de
las veces, hacer matematicas para mi es como estar en

una larga caminata sin rastro ni final a la vista".

¢Por qué podemos ser hoy optimistas sobre los usos
pedagdgicos de una historia de la practica?

Matematicos y educadores
matematicos disponemos de
una vision histérica mucho
mas elaborada que en el
pasado, sobre las limitaciones
y posibilidades de los
formalismos
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Contamos con una gran diversidad de dispositivos didacticos que
hacen uso tedrico o metodoldgico de la historia en la formacién de

pensamiento en distintos ambientes




Por todo ello hoy estamos mejor
preparados que en los afios 1980 para
hacer realidad el ideal de la Didactica
Cientifica de las Matematicas:

“Descubrir el verdadero
funcionamiento de la cienciay
reemplazar la génesis ficticia
caracteristica de los sistemas
formales por el conocimiento de
la heuristica de los procesos de
su constitucién.”
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Chevallard, 2002
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