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Resumen

El presente documento, relata la conformacion y ejecucion de una Comunidad de Practica, que permitio el dialogo
entre los diferentes campos disciplinares encargados de la formacion de futuros técnicos y profesionales en una
universidad privada de Chile. La Comunidad orient6é reformas de practicas pedagogicas en la ensefanza de las
matematicas, logrando un redisefio del Discurso Matematico tradicional, establecido en la instituciéon. Su
implementacion, permiti6 al finalizar, obtener materiales para la ensefianza de las matematicas, aportar al sistema
de formacion permanente de los docentes y el delineamiento de buenas practicas pedagogicas.
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Abstract

This document describes the formation and execution of a Community of Practice, which allowed the dialogue
between the different disciplinary fields responsible of future technician’s education and professionals in a private
university in Chile. The Community oriented reforms of pedagogical practices in the teaching of mathematics,
achieving a redesign of the traditional Mathematical Discourse, established in the institution. Its implementation
allowed at the end, obtain materials for teaching mathematics, contribute to the system of permanent training of
teachers and the delineation of good pedagogical practices.
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Introduccion

El proyecto Comunidad de Practica: Una estrategia para el Mejoramiento de Practicas Pedagodgicas, es una
propuesta de innovacion que se adjudico, para el periodo otofio 2018 los fondos correspondientes al concurso de
innovacion docente del Centro de Innovacion en Educacion CIEDU, perteneciente a la Universidad Tecnoldgica de
Chile, conocida como INACAP.

Esta innovacion, buscd entre otras cosas, constituir una Comunidad de Practica entre Académicos de la sede
Rancagua, para el mejoramiento de las practicas pedagdgicas en clases de Matematicas, que permitiera su
transferencia a otras ramas del conocimiento y su escalabilidad a diferentes sedes de la Universidad.

Actualmente estd finalizado, y cuenta con un equipo interdisciplinario de Académicos de la sede de Rancagua, los
cuales se han reunido periddicamente, a debatir en torno de la pregunta: ;qué y como ensefiar matematicas a futuros
técnicos y profesionales de diferentes areas del conocimiento?, asi como ;cudles son las estrategias pedagogicas y
metodologicas que aseguran la calidad de la ensefianza de las matematicas y los buenos resultados académicos
involucrando a todos los actores del proceso educativo: docentes, estudiantes y administrativos?

En este sentido, la Comunidad de Practica (CdP) ha generado material de ensefianza de las matematicas, para el
curso de Matematica 1, del programa de Ingenieria en Construccion. Este material ya ha sido implementado en un
grupo experimental y se cuenta actualmente con las grabaciones de todas las sesiones de la comunidad, asi como
también con los videos de las clases en las cuales se aplicaron las situaciones de aprendizaje.

La Comunidad de Practica permitio a los Académicos de INACAP generar estrategias metodoldgicas y debates en
torno al aprendizaje y la ensefianza de las matematicas, mediante la implementacion de un espacio en el cual se
analiz6 el concepto de funcion, imagen, pre-imagen y aquellos elementos caracteristicos como el dominio y
recorrido; se discutid en torno a las diferentes representaciones de una funcién y su implicancia en la educacion
matematica y, se estudid el concepto de funcion lineal; todo lo anterior, a partir de diversas situaciones propias del
area de la construccion.

En este documento, encontrara algunos aportes sobre el marco tedrico que sustentd toda la implementacion, asi
como una descripciéon muy puntual, de algunos pasos que se siguieron para la constitucion de la comunidad; en un
ultimo apartado se presentan algunos resultados y una discusion sobre las implicaciones que tienen la constitucion
de este tipo de espacios dentro de los procesos de mejoramiento del proceso de la ensefianza de las matemadticas.

Marco referencial

La Teoria Socioepistemologica de la Matematica Educativa (TSME) plantea la necesidad de alcanzar una
democratizacion del aprendizaje de las matematicas, entendiendo esto como la obtencion de las herramientas,
procedimientos y epistemologias que permitan presentar una matematica no centrada en un objeto y para la cual no
se haga primordial la hegemonizacion de los conocimientos; lo que segin (Cantoral, 2013), consiste en “aceptar un
cambio de centracion que va de la mirada platonica, focalizada en objetos abstractos ajenos a la realidad, a una
vision socioepistemoldgica que asume a las practicas sociales como la base misma de la construccion de significado
en matematicas”.

Desde esta perspectiva, se reconoce que existe un sistema de razén que norma la ensefianza de las matematicas,
denominado Discurso Matematico Escolar (dIME), el cual ha sido caracterizado y analizado desde diferentes
nociones, (Buendia, 2004; Cantoral, 1990; Cordero, 1994; Farfan, 2012; Montiel, 2005) han abordado éste topico
y, se ha logrado consensuar que, el dME es un sistema de razon que norma y regula los procesos de ensefianza y
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aprendizaje de la matematica escolar y su estudio ha evidenciado fendomenos, originados por el mismo, que permiten
su continuidad y hegemonia en las aulas regulares de clase.

Ante dicha realidad, la TSME propone consolidar mediante la reflexion y el analisis de lo establecido, redisefios al
discurso matematico escolar, plantedndolo en dos modalidades: el rdME y el RAME, los cuales, si bien a simple

vista parecen ser lo mismo, difieren en su naturaleza, de ahi que su distincion se haga mediante una “r” minuscula
y otra “R” mayuscula; esto se describe en Cantoral (2013) citado por Reyes Gasperini (2016, p.43)

e Redisefio del discurso Matematico Escolar (rdME) “r mintscula”: refiere a la elaboracion de propuestas de
enseflanza basadas en una epistemologia renovada, que serd palpable en situaciones de aprendizaje llevadas
al aula por los profesores. Aqui estan las estructuras objetivables del dME: libros de texto, curriculo,
programas de estudio, evaluaciones nacionales, entre otras.

e Redisefio del discurso Matematico Escolar (RAME) “R mayuscula”: refiere a una ruptura de orden
epistemologico que precisa de un nuevo paradigma respecto al conocimiento matematico escolar.

Estos dos momentos, se hacen observables en cuanto el docente de matematicas se convierte en un problematizador
del saber y debate con la matematica escolar, reconociendo la necesidad de dar significado a las experiencias, las
construcciones y los saberes que cada uno de los actores educativos o sujetos poseen dentro y fuera del aula; sin
embargo, el transcurso de un estadio al otro requiere de diversos factores como un andlisis y concientizacion de la
realidad sobre el problema de la construccién del conocimiento matematico, ademas del dialogo, debate y
resistencia ante diferentes entidades encargadas de la reproduccion y mantenimiento del Discurso Matematico
Escolar.

En este sentido, surge la idea de comunidades, bajo la premisa que el didlogo entre diferentes disciplinas permite la
co-construccion de los conocimientos desde una mirada de su funcionalidad versus lo establecido en el AME de su
caracter utilitario, reconociendo, ademas que: “intervenir la problematica actual consistira en crear instrumentos de
recuperacion que pongan en dialogo horizontal la matematica escolar y la matematica del cotidiano” (Cordero,
2016, p. 24). Por ende, se hace inmediato y necesaria, la consolidacion de mas equipos multidisciplinarios que
cuestionen el Saber Matematico Escolar y se constituyan en diferentes tipos de Comunidades.

Ante esta necesidad de constituir Comunidades y, teniendo en cuenta que se quiere poner en dialogo el conocimiento
en sus diferentes categorias, vale la pena resaltar lo siguiente:

Es posible identificar tres tipos de conocimientos matematicos: el de la obra, el de la escuela y el de la
ciudad. Los dos primeros son sistematizados e institucionalizados, y el tercero tal vez ni se conozca.
Sus génesis son de naturaleza diferentes, una pertenece a la cientificidad y la otra a la humanizacion.
(Cordero, Méndez, Parra, y Pérez, 2014, p. 74)

Estos conocimientos, desarrollan agrupaciones de personas que conocen de manera distinta y por ello razonan de
manera, a su vez, diferente. El primer tipo de conocimiento, estd dedicado a la labor matematica y por tanto carece
de contexto y realidad, pues forma parte de un conglomerado de reglas, axiomas y teoremas que permiten la
constitucion de la matematica como disciplina cientifica; los segundos, estan normados en la escuela, en donde se
le ha afnadido un contexto (ficticio normalmente) pero que impone ideas y realidades, olvidando y opacando la
historia, necesidad y funcionalidad del mismo; finalmente el conocimiento de la ciudad, de la gente y de las
comunidades el cual normalmente es soslayado de los anteriores y olvidado en el proceso educativo.

Ante dicha separacion y siendo conscientes de la problematica ya descrita, sobre la no funcionalidad del

conocimiento matematico y por tanto su no aprendizaje ni democratizacion, se plantea en Cordero, Méndez, Parra
y Pérez, (2014) que:
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Es tarea ahora, la constitucion y caracterizacion de lo que son las comunidades, reconociendo
particularmente que se diferencian de cualquier agrupacion de personas debido a su reciprocidad, su
intimidad y su localidad:

a. Reciprocidad: el conocimiento se genera por la existencia de un compromiso mutuo.

b. Intimidad: es el uso de conocimiento propio y privado que no es publico.

c. Localidad: el conocimiento es local, se da cuando existe una coincidencia en ideas, una jerga
disciplinar, trabajo u oficio, intereses, la region, entre otros. ( p.75)

Desde alli, se reconoce entonces que el problema de la construccion social del conocimiento matematico requiere,
entre otras cosas, la constitucion de comunidades, que permitan el didlogo entre distintos actores del proceso
educativo, para la democratizacion del aprendizaje, integrando los diferentes tipos de conocimiento, su
funcionalidad y rescatando elementos propios de su epistemologia que den lugar a su constitucion como un saber.

Los elementos anteriormente nombrados, se pudieron identificar en la Comunidad de Practica en INACAP, en dicha
agrupacion, cada uno de los integrantes compartia un gusto por la ensefianza, por encontrar estrategias,
metodologias y conocimientos necesarios para darle sentido a lo que se planteaba como objetivo de ensefianza
(reciprocidad); fue un grupo bastante heterogéneo, constituido por al menos cuatro campos disciplinares diferentes,
algunos tan distantes como la matematica y el periodismo; sin embargo, desde su experiencia, cada uno de los
integrantes, logr6é aportar a la discusion en conjunto, poniendo en evidencia, sus creencias y convicciones y
constituyendo el camino a seguir para el proceso de construccion de los conocimientos declarados en los alumnos
(Intimidad); atin con las diferencias declaradas, de profesion, técnica y conviccion, todos los integrantes coincidian
en su practica profesional (ensefanza), ademds pertenecian a la misma institucion, por tanto, poseian estructuras y
valores similares propios de la Universidad que los acoge(Localidad).

A partir de dicha caracterizacion y, gracias al reconocimiento del equipo como una comunidad, fue posible
estructurar redisefios al dME, a partir de discusiones y construccion de situaciones de aprendizaje que recuperaran
argumentos de la cotidianidad de los alumnos y los pusieran en constante duda sobre la validez o no, de los mismos;
se quiso siempre lograr responder a las siguientes preguntas: ;cémo usar determinado objeto matematico? y ;para
qué usarlo?

De igual forma, la comunidad de Practica, fue evidenciando que el discurso propio de los académicos participantes,
iba cambiando; asi, por ejemplo, habian sesiones de trabajo, en las que se centraba la discusion no en el objeto
matematico en si, sino mas alla, realizando preguntas desde la perspectiva del otro, del que aprende y del que
construye un conocimiento en matematicas, se buscaban diferentes funcionalidades y usos del conocimiento y, lo
mas importante, era que cada uno desde su propia disciplina y profesion, intentaba explicar a los demas lo que aquel
conocimiento significaba en su realidad, para que desde dicho punto, se lograra convencer al otro, debatirlo o
refutarlo.

Metodologia

La creacion y ejecucion de la Comunidad de Practica, contempld cuatro fases: Reclutamiento, Planificacion,
Ejecucion, Analisis y Reflexion.

Reclutamiento

En esta primera fase se hizo un llamado a todos los académicos del area de ciencias basicas a participar en los
espacios de discusion que se realizarian, logrando en primera instancia 12 postulaciones, de las cuales se
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seleccionaron a 10 participantes, de acuerdo con las necesidades del proyecto, asi como con la disponibilidad
presupuestaria; los académicos seleccionados fueron clasificados en cada uno de los siguientes campos
disciplinares:

Matematicas Licenciados en matematicas 2 académicos
Pedagogia Profesores de matematicas 2 académicos
Ingenieria Ingenieros de diferentes 2 académicos

areas
Matematica Educativa Magister en Matematica 1 académico
Educativa
Comunicacion efectiva Periodista 1 académico
Empleabilidad Trabajador social 2 académicos
Profesora

Tabla 1. Académicos Seleccionados, Comunidad de Practica INACAP. Fuente: Disefio propio

La seleccion y clasificacion de la tabla 1, sigue la metodologia y estrategia de accion presentada en Vargas (2016),
investigacion en la cual se trabajo con el departamento de matematicas y ciencias de la computacion de la
Universidad de Santiago de Chile USACH, para lograr determinar cuéles eran los campos de formacion del profesor
de matematicas, sus puntos de dialogo y su diferenciacion; por lo tanto, a partir de la experiencia alli narrada, se
intent6 delimitar campos disciplinares similares, pero en ésta ocasion, dedicados a la formacion en educacion
técnica-profesional.

Planificacion

En esta fase, se seleccionaron los programas de asignatura que se buscaba intervenir, coincidiendo en que se
realizaria en el area de construccion, particularmente en el programa de estudios de Ingenieria en Construccion,
para alumnos de primer afio; luego de ello, se revis6 la metodologia, los objetivos de aprendizaje, el modelo
pedagdgico, criterios de evaluacion y demds elementos que entrega el programa de asignatura, de modo que todos
los académicos participantes de la CdP, estuvieran al tanto de lo que se esperaba lograr.

Luego de la seleccion, la comunidad, marco los momentos hitos dentro de la asignatura, concluyendo que el camino
a seguir, para abordar la unidad de funciones polindmicas seria: 1. Partir por la funcion lineal y sus elementos
constituyentes, 2. Desarrollar la idea de funcion cuadratica y sus caracteristicas y 3. Buscar aplicaciones de cada
una de las anteriores de modo que, a partir de un argumento real, se pudiera dar paso a la construccién de dichos
conocimientos.

Finalmente se realiz6 el disefio de material consistente en tres situaciones de aprendizaje, cada una con tres
momentos, que abordaban los elementos clasificados como momentos hitos del objeto que se estudiaba. Este
material fue construido, validado y evaluado por todos los académicos participantes de la comunidad, y como se
debati6 constantemente sobre ¢él, todos tenian conocimiento de como ejecutarlo en el aula de clase.
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Ejecucion

Se realizaron cuatro clases planificadas por la comunidad en el grupo experimental constituido por cinco secciones
del curso Matematica I, mediante lo cual se pudo asegurar un muestreo y analisis estadistico correcto en pro de la
conclusion de la actividad; Algunas de las sesiones de clase, asi como las discusiones que se llevaban en paralelo
por la comunidad, se fueron grabando, de modo que a futuro se pudieran revisar y analizar, obteniendo mayor
profundidad en lo que se dialogd, asi como en las ideas base y fuerza de todo el proceso.

Andlisis y reflexion

En esta etapa de analisis y reflexion la comunidad de practica utilizo los videos de cada una de las sesiones de clase
y bajo la mirada del analisis critico del discurso de Van Dijk (1999), se reconocieron elementos caracteristicos de
una buena practica pedagdgica; a partir del analisis de los videos y la reflexion en conjunto, se pudo concluir, a
grandes rasgos, lo siguiente:

Una buena practica pedagogica, se da, cuando un académico:

a. Formula preguntas sin una tinica respuesta.

b. No responde a los alumnos si algo esta bien o mal, por el contrario, lo orienta con mas preguntas a que sea
¢l mismo quien se responda y se valide.

c. Responde las preguntas de los alumnos, re-dirigiéndola a una nueva pregunta, de forma que se constituyan
como problematizadores del conocimiento y no como reproductores del mismo.
Genera espacios de didlogo entre los alumnos para su propia discusion.

e. Formaliza unicamente lo necesario para finalizar la clase.

Cada uno de estos elementos se hizo determinante en los analisis de las clases, en tanto todos los campos
disciplinares que se encontraban en debate reconocian la riqueza de estos elementos y permitian que tanto el alumno
como el docente se sintieran vinculados y responsables de la formacién y de la construccion del conocimiento
matematico.

Resultados

Dentro de los resultados que a la fecha se reportan en esta investigacion se presentan dos elementos puntuales, el
primero, hace referencia a la caracterizacion de los académicos de cada uno de los campos disciplinares que
conviven en la Universidad Tecnologica de Chile y los puntos de dialogo mediante los cuales se puede llegar a un
consenso de la pregunta problema y, el segundo, referido al material de situaciones didacticas disefiadas por la
comunidad; se espera que con el analisis que se obtenga al finalizar las implementaciones, se pueda dar respuesta a
la pregunta planteada. Se presentaran los resultados en dos grandes dimensiones: Caracterizacion de los campos y
Diseiio de situaciones.

Caracterizacion de los campos

Es posible presentar el siguiente esquema que resume la caracterizacion de cada uno de los campos disciplinares
presentes en la universidad.
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En el campo de las matematicas hay una preocupacion profunda sobre lo que matematicamente significa cualquier
enunciado, se crean fuertes enlaces entre el significado de una palabra y su implicacion matematica, de ahi que
“comportamiento grafico”, “tendencia” y “cercania”, se entiendan desde una logica formal en la cotidianidad, pero
se les de otro significado desde la perspectiva matematica. Se reconoce la formalidad y la exactitud como
caracteristicas claras del desarrollo matematico, pues se asume que Unicamente en la medida en que un objeto

matematico esté¢ formalmente definido sera entendido por un usuario, en este caso, por un estudiante.

Al discutir sobre lo que un estudiante del nivel
técnico necesita saber de matematicas, los
representantes del campo de la matematica se
centran en los objetos y lo que, desde su
formalidad, se debe saber (anélisis tedrico).

En el campo de la pedagogia, es claro que se
concibe un proceso diferente, en este campo se
entiende al estudiante y su proceso de aprendizaje
como el centro de la actividad, constantemente se
encuentra que sus representantes tienen una
fuerte preocupacion sobre el objetivo de las
actividades propuestas y el tipo de estudiante al
cual esta dirigido, los académicos representantes
de este campo demuestran que dependiendo del
tipo de estudiante se hace necesario modificar Pluralidad
practicas pedagogicas, teniendo siempre como ot
objetivo principal la consolidacion de los

conocimientos en los estudiantes, aprovechando
diferentes tipos de herramientas propias del ser y

de la actividad que se esta realizando. Grdfica 1. Caracterizacion de los campos disciplinares
Formacién matematica, Universidad Tecnolédgica de

Criterios Centrado en Estudiante
procedimientos

Formalidad Contexto

Puntos de dialogo

Caracteristicas del objeto
matematico

Contexto educativo Ingenieria:
Caracteristicas y técnicas Cen'f-ld? en
asociadas latécnica

pepifesy

Argumentos
epistemoldgicos de las
realidades particulares

Objeto Matematico Normativa

Identidad

Funcionalidad

Por otra parte, los representantes del campo de la ingenieria centran su atencion en la utilidad de cada uno de los
elementos de estudio, en este sentido, buscan responder siempre a la pregunta: ;para qué se utiliza eso? y,
constantemente estan relacionando los contenidos matematicos con alguna aplicacion dentro de su propia
ingenieria. Este campo gener6 en un primer momento muchas discusiones en cuanto al futuro y las implicaciones
de cada una de las actividades matematicas que se estaban proponiendo en la comunidad, en tanto muchos de los
elementos de estudio tienen sentido y cobran mucha relevancia en un contexto ficticio; sin embargo, la Comunidad
de Practica INACAP, trabajo sobre un contexto real, particularmente con una practica conocida en Construccion
como la cubicacion, en esta medida, fueron los ingenieros los que detectaron en primer momento que no todos los
elementos que se querian estudiar podian abordarse de la manera tradicional o con los parametros usuales a los que
se utilizan en las aulas regulares, permitiendo un dialogo continuo con los demas campos y generando lo que
anteriormente se describié como un redisefio del dME.

Finalmente, en el discurso de los representantes del campo de la Matematica Educativa es claro el reconocimiento
del aprendizaje de las matematicas como un proceso de construccion social, en el que se deben tener en cuenta tanto
el contexto de los estudiantes como las vivencias que dentro y fuera del aula se tienen, de ahi que por ejemplo en la
discusion se plantearan hechos histéricos como desencadenantes de una actividad matematica, tal como las distintas
representaciones de una funcion, buscando ademads, que tal argumento de construccion fuera protagonista en la
situacion que se disefiaba.
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Se concibe que hay un caracter social dado por el proceso de construccion mediante el cual se accede al
conocimiento, que difiere de la perspectiva socioldgica y centra su atencion en las actividades del ser humano
derivadas a la educacion, asi por ejemplo se entiende que para construir en matematicas se requieren significados,
argumentos y procedimientos que problematicen el saber y den al estudiante una mirada critica sobre lo que esta
estudiando, de modo que sea ¢l mismo quien discierna sobre su conocimiento y resignifique los elementos que en
cualquier lugar se crean con relacion a las matematicas.

Disefio de situaciones

Como segundo gran resultado, la comunidad logré construir material para cada una de las sesiones de clase que se
planificaron, en esta medida, es importante destacar que cada una de las actividades, plantea la construccion de un
objeto matematico sin centrarse en el objeto, sino rescatando la propia epistemologia de la carrera de Ingenieria en
Construccion. Un ejemplo de las actividades realizadas se presenta en las siguientes graficas.

nacap

Flerros horizontales - a 3125 5025

(a) 1

Fierro de espesor 10 con
_» espaciamiento de 16 cm

Longitud total del fierro «—— entre cada uno

» Longitud del fierro

sin giro
12

320

Longitud de fierro en giro 4 - = =
s

L=740

ofolls

\

v
Loza ndmero 3 del piso 1 . Fierros de soporte para
murallas

» 15 cm de espesor de la loza
Fierros verticales

Esquema 1. Elementos constituyentes de un plano de enfierradura
Matematicas - MTINO1

Grdfica 2. Ejemplos situaciones de aprendizaje. Diseflo propio
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Comunidad de practica INACAP
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Vertical 1 @8al8 720 3125 19 136.8
Horizontal 1
Suple 1

(refiere a los
fierros de
soporte de
murallas)

Tabla 2. Cdlculo de longitudes y cantidad de fierros

Grdfica 3. Ejemplos situaciones de aprendizaje. Diseflo propio

Conclusiones

Las Comunidades de Practica enriquecen el dialogo entre campos disciplinares y se constituyen en espacios para la
reflexion pedagogica, el Redisefio del discurso Matematico Escolar y la problematizacion del Saber Matematico
Escolar; en esta medida, la consolidacion de estos espacios abre un abanico de posibilidades para las instituciones
educativas, entre las cuales se encuentran por ejemplo: (a) el trabajo colaborativo entre pares académicos, (b) los
procesos de formacion permanente de cada uno de los docentes, pues a través del dialogo permiten su reflexion e
introspeccion para el mejoramiento continuo y (c) la transversalidad de los saberes escolares, lo cual es facilmente
escalable a diferentes disciplinas, dandole un valor al conocimiento desde el reconocimiento de sus usos y las
practicas que lo acontecen.

El didlogo entre campos disciplinares permite una vision holistica del problema de la construccion social del
conocimiento matematico y de cualquier otro tipo de conocimiento, pues en la medida en que las comunidades

- 667 -



Clame - y ACTa La“noame"cana de SECCION 4/ EL PENSAMIENTO DEL PROFESOR, SUS PRACTICAS Y

ELEMENTOS PARA SU FORMACION PROFESIONAL
VOL 32, NUMERO 2, ANO 2019

Matematica Educativa

convoquen a diferentes actores educativos y gestores de conocimiento, el producto final sera cada vez de mejor
calidad; la transversalidad y la multidisciplinariedad, cobraran aca un particular sentido, en tanto a través del otro,
cada uno de los profesores se pueda nutrir y empoderar de su propio conocimiento para poder entablar una
conversacion.

Basados en la idea de comunidad de Cordero, Méndez, Parra, y Pérez (2014), se evidencia en estos espacios de
dialogo o comunidades de practica, elementos como: la reciprocidad, la intimidad y la localidad; en tanto, (1) existe
un compromiso mutuo, (2) hay un uso propio del conocimiento que se pone en juego y (3) hay coincidencia en
ideas, jerga disciplinar, trabajo u oficio. Por ende, partiendo del compromiso propio de cada uno de los profesores
y a través de sus conocimientos, se puede lograr un cambio en los paradigmas tradicionales y una mirada completa
al problema de la educacion, lo cual transita desde una educacion tradicionalista centrada en el objeto a una nueva
vision de esta, en la que todos los sujetos se sientan incluidos en el proceso de construccion, y desde alli, aporten a
su propia formacion.

Finalmente es posible indicar en este momento que la presente investigacion continuard en el segundo semestre de
2018, en una fase de escalabilidad, andlisis y transferencia a diferentes sedes de la misma universidad y se
experimentara la creacion de la misma en otras areas del conocimiento, inicialmente el area de inglés.
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