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La clase de matematicas desde un enfoque Etnomatematico™
Armando Aroca Araujo”

Resumen

Este taller tiene como objetivo presentar un enfoque de investigacién que se ha
venido desarrollando al interior del semillero de investigacion Diversidad Matematica
con estudiantes de la Licenciatura en Matematicas de la Universidad del Atlantico, el
cual se ha denominado La clase de matematica desde un enfoque etnomatematico.
Posteriormente se presentaran los resultados de las impresiones que han tenido otros
dos grupos, de contextos culturales diferentes, en este mismo taller, uno en Guatemala
(en su mayoria estudiantes o profesores indigenas) y otro en Colombia (estudiantes de
una maestria en educacion matematica). La idea es que los participantes presenten en
la Sesidn 1 sus impresiones por escrito para luego generar en la Sesion 2 una discusion
académica sobre lo escrito, teniendo como referente la pregunta que hace 29 afios
formuld el profesor Ubiratan D’Ambrioso ;cdmo aprenderiamos etnomatematicas en
una clase de matematicas? Con la informacién obtenida se aspira hacer una
triangulacion de datos de los tres grupos ya descritos. De esta manera se tendria

insumos suficientes para la escritura de un articulo de investigacidn que analice las

*' Una primera construccién de la base tedrica de este taller se encuentra en Aroca (2016) cuyo articulo
se titula Twelve callings to world ethnomathematicians. Este taller ha sido desarrollado en dos ambientes
educativos diferentes: 1. En el Primer Encuentro Latinoamerticano de Etnomatematicas, Elem1, realizado
en Solold Guatemala donde un porcentaje amplio de asistentes fueron indigenas (estudiantes y/o
profesionales), 20-24 de junio del 2016. 2. En un Seminario de la Maestria en Educacién énfasis Educacién
Matematica de la Universidad del Valle, 2 de diciembre del 2016.

8 Estudiante del Doctorado en Educacién énfasis educacién matematica, Universidad Distrital Francisco
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impresiones de estudiantes y profesores de diversos contextos culturales sobre la

pregunta anterior.

Palabras clave: aprendizaje, etnomatematica, educacién matematica, estudiantes y

profesores.

SESION 1

En esta sesion se desarrollaran cuatro momentos a saber:

1. Presentacion de la propuesta la clase de matematicas desde un enfoque

etnomatematico

2. Presentar las principales conclusiones sobre este mismo taller que se realizé en
el Primer Encuentro Latinoamericano de Etnomatematicas, Elem1. 20-24 de junio del

2016.

3. Presentar las principales conclusiones sobre este mismo taller que se realizé con
estudiantes de la Maestria en Educacidon énfasis Educacion Matematica de la

Universidad del Valle. 2 de diciembre del 2016.

4. Formular la pregunta ;como aprenderiamos etnomatematicas en una clase de

matematicas? Y recoger las respuestas escritas de los asistentes.

La clase de matematicas desde un enfoque etnomatematico
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En este Taller, se presentard el enfoque emergente en nuestras practicas

investigativas y de docencia, como una alternativa mds y que estd en continua
transformacion, abierto a las criticas y a los cambios, que hemos denominado La clase
de matemdtica desde un enfoque etnomatemadtico.”® Asi, concebimos el Programa
Etnomatematica como el enfoque sociocultural de la Educacion Matematica. Se hara
una exposicion de una experiencia que se tituld Dos sistemas de medidas no
convencionales en la pesca artesanal con cometas en Bocas de Ceniza (Barranquilla) y
su potencial para la educacién matematica. Este caso dard una aproximacion de cémo
estamos haciendo las cosas en el Semillero Diversidad Matematica de la Universidad
del Atlantico, Barranquilla, Colombia. Bdsicamente se trabaja con estudiantes de la
Licenciatura en Matematicas. El enfoque que hemos desarrollado, hasta el momento,

tiene la siguiente estructura general:

1. Trabajo de campo para determinar formas de conocimiento sobre la préactica y la
etnomatematica involucrada. Se emplea un tiempo importante. Debe haber
formacién en Investigacion Cualitativa.

2. Andlisis de las categorias obtenidas y relacion con los temas del curriculo
matematico nacional. Se empieza a abordar la tensidn entre las matematicas
académicas pertenecientes a una cultura global y las etnomatematicas

pertenecientes a la cultura local.

*3 La secuencia de creacién de este enfoque se puede rastrear en Aroca (2008a, 2008b, 2008¢, 2009,
2010, 20133, 2013b, 2014, 20153, 2015b); Rey & Aroca (2011); Ortega, Millan & Aroca (2012), Correa, Medina
& Aroca (2013).
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Vinculacién del profesor titular del colegio en toda la planificacion de intervencidén

en el salén de clases y asignacion de funciones, entre profesor-asesor, profesores
en formacidn y profesor titular.

Organizacion de las actividades en el salén de clases:

Aplicacién de un Test. Identificacion de nociones sobre conceptos matematicos.
Explicacion recursiva de la etnomatematica.

Desarrollo de Situaciones Problematicas.

Comparacion entre matematicas académicas y etnomatematicas por parte de los
alumnos.

Discusion de alumnos con el profesor-asesor, profesores en formacion y profesor-
titular.

Aplicacion del reTest.

Aplicacidn de la encuesta sobre importancia y alcances de la etnomatematica.
Entrega del informe final al drea de profesores de matematicas del colegio,

después que ha sido revisado, sustentado y aprobado en la Universidad.

Conclusiones Principales en el Encuentro en Guatemala

En la Tabla 1, se presentan la codificacidn de las respuestas de este Taller que se

realizd en el Primer Encuentro Latinoamericano de Etnomatematica, Elem1 que se

realizd en Solold, Guatemala. Paises y participantes, estudiantes y profesores:

Guatemala (16), Brasil (2), Colombia (2), Panama (1), Francia (1), Pert (1). Caracteristicas:
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Funcionarios de Ministerios de Educacién (2), estudiantes universitarios (12),

profesores universitarios (4), profesores de colegio o Instituciéon Educativa (6). Total

participantes 22°4.

Tabla 1.  Codificacion sobre respuestas a la pregunta ;cdmo aprenderiamos

etnomatematicas en una clase de matematicas?

Categorias Andlisis
Codificacion emergentes — fase uno
(CEfu)

Al analizar las respuestas de los Sehandenominadode Se espera
participantes se marcaron los siguientes esta manera, CEfu, hacer una
conceptos que son la base de las porque seran las triangulacidon
categorias emergentes de primer nivel: categorias que con las
varias fuentes, la legislacion, instrumentos emerjan de la categorias
evaluativos, historia de las matematicas, codificacién del primer emergentes
usan las culturas, reconocimiento del taller queserealizé.En de las Fases

contexto, motivacion, caracteristicas y

necesidades de la poblacion, las lenguas,

este caso con los

participantes escritos

uno, dosy tres

(esta  dltima

** Profesiones: Fisico — matematico: 1. Profesor(a) Universitario(a): 2. Licenciado(a) en matemdtica: 1.
Jubilado: 1. Profesor o catedratico de matematica: 2. Estudiante: 8. Agroforestal: 1. Docente y estudiante:
2. Docente: 1. Pedagogo: 2. Maestra de primaria: 1. Ingeniero en Tecnologia Industrial: 1
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matematica propia del nifio, aprender con de Guatemala. fase serd con
juegos o proyectos, resolver problemas de los
razonamiento contextualizados a Ia participantes
region, sentido de relacionarlo a su medio, del Eiem3)

objetivos y competencias curriculares caso
Guatemala, formacién del estudiante, vida
cotidiana, conociendo diferentes culturas,
trabajos  cotidianos, = conceptos y
aplicaciones de etnomatematicas, los
saberes y haceres producidos y utilizados
en practicas socioculturales, objetivar Ia
ensefianza, la participacion activa de los
estudiantes, acciones de investigacion, los
propios  estudiantes, ambiente de
confianza, formas nuevas de resolver,
expresan sus conocimientos, nuestra

metodologia matematica

82



Universidad r .11 e
del Atlantico I #=® | :

Conclusiones Principales del taller hecho con estudiantes de maestria

En la Tabla 2, se presentan la codificacion de este Taller en una segunda fase.
Participaron 16 estudiantes de la Maestria en Educacién énfasis Educacion Matematica

de la Universidad del Valle, Cal, Colombia.

Tabla 2. Codificacidn sobre respuestas a la pregunta ;cdmo aprenderiamos
etnomatematicas en una clase de matematicas?

Categorias Analisis
Codificacién emergentes — fase

dos (CEfd)

Al analizar las respuestas de los participantes se
marcaron los siguientes conceptos que son la
base de las categorias emergentes de segundo
nivel: ubicarme dentro de un grupo especifico,
acciones o practicas del grupo, relacionando el
contexto cultural, resolver problemas de la Por
cotidianidad, retoma la cultura del entorno, desarrollar
Por desarrollar.

considerando actividades de su medio, que esté

dispuesto el docente a realizar actividades que

estén relacionados con su medio, que sea

creativo e innovador el docente, introducir

temas relacionados con economia agraria e
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inversion en los proyectos de las fincas,
contextualizar la tematica, enlazarla con las
matematicas informal o previa de los
educandos, partiendo del contexto, indagar por
las practicas matemadticas de la comunidad,
matematicas de la cotidiana se puede aprender
con mas entusiasmo, aprovechar la diversidad
étnica de Colombia con sus diferentes lenguajes
matematicos que conllevan a manejar varias
herramientas pedagdgicas, conocer muy bien
los contextos, no son temas miticos o
esotéricos, conociendo los matices politicos,
sociales, religiosos, econdmicos, etc.,
comparacion de los algoritmos de los contextos
con los proceso y algoritmos de la matematica
hegemonica, identificar los componentes
matematicos propios de la regién, aprovechar
situaciones, hechos cotidianos y
transcendentales, contextualizar las clases, leer
articulos, pensar las matematicas de las

distintas comunidades, disefar situaciones que
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sean cercanas a ellos, reconocer en la clase de

matemadticas objetos matematicos de la cultura
del estudiante, utilizando las costumbres vy
convenciones de un contexto, la
etnomatemdtica se sale un  modelo
convencional, teniendo en cuenta los

conocimientos previos del nifio

Algunos aspectos sobre la pregunta a formular

Hoy dia, 29 afios después que en D’Ambrosio (1988) se formuld la pregunta
(cOomo aprenderiamos etnomatematica en una clase de matematicas? ain no hay
respuestas eficaces a este interrogante. Este interrogante podriamos equipararlo con
otra pregunta ;cudl es la postura diddctica del Programa Etnomatemdtica en torno al
aprendizaje? De una u otra forma, la pregunta de D’Ambrosio se ha venido
respondiendo desde diversos enfoques: desde el lenguaje, desde practicas de adultos,
desde practicas comunitarias, desde practicas que vinculan a los alumnos, desde las
mismas actividades en el saldn de clases. Algunos ejemplos se pueden ver en Assuncao
& Borges (2012), Wager (2012), Latas & Moreira (2013), Avila (2014), Garcia (2014),

Sénchez (2014), Owens (2014), entre otros. Sin embargo, dicha pregunta formulada
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por D’Ambrosio tiene un problema, se trata del empoderamiento que se da a los

estudiantes y la vision que asume el profesor de matematica sobre la Etnomatematica.
El problema que hemos detectado es que los investigadores vinculados al Programa
Etnomatematica han podido desarrollar una vasta bibliografia sobre otras formas de
hacer, pensar y comunicar matematicas, pero en la mayoria de estas investigaciones no
se nota claridad sobre los objetivos que se persiguen cuando los resultados son
llevados al aula de clases de matematica. Asi, para este momento del Taller se
formulard la pregunta y los participantes deberan responderla por escrito y entregar su
respuesta. Posteriormente se codificardn las respuestas y se presentard las Tablas 1y 2

ya descritas mads la Tabla 3 que consistird en la codificacién de dichas respuestas.

SESION 2

En esta sesidn se desarrollaran tres momentos a saber:

1. Presentar la codificacion de las respuestas de los asistentes a la Sesién 1
2. Analisis y discusidn entre todos.

3. Conclusiones

Conclusiones principales
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Se espera que de la participacion escrita de los asistentes se pueda desarrollar una

respuesta a la pregunta de Ubiratan D’ambrosio que formuld hace 28 afios: ;Cémo
aprenderiamos etnomatematicas en una clase de matematica? En particular interesa

establecer sila formulacién de la pregunta es valida o no.
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