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Resumen
En este documento se muestra la contextualizacion del problema objeto de
estudio de nuestro trabajo de grado en el marco de la Maestria en Educacion de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Esta problematica consistid en
determinar evidencia empirica de la ausencia de condiciones apropiadas para la
constitucion del conocimiento reflexivo que permita el desarrollo de la alfabetizacion
matematica y la competencia democratica en la clase de matematicas. El estudio se
realizé en la clase de 803 de la Institucién Educativa Departamental (IED) Ricardo
Hinestroza Daza, ubicada en el municipio de La Vega en Cundinamarca. El objetivo del

estudio es establecer las posibles relaciones entre la competencia democratica y la

alfabetizacién matematica, en el montaje de un escenario de aprendizaje. Sin embargo
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queremos reportar en este escrito el camino hacia la constitucion del problema de

investigacidn, que se relaciona con la necesidad de propender por el desarrollo de la
competencia democratica en la clase de matematicas. Sustentamos la propuesta en los
planteamientos tedricos de un enfoque sociopolitico de la educacién matemadtica
(Skovsmose & Valero, 2012) y en el enfoque metodoldgico de la investigacién critica

(Vithal, 2000, Skovsmose & Borba, 2004).
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Enfoque sociopolitico de la Educacién Matematica

Problema de investigacién

Si pensamos en la Educacién Matematica desde un enfoque sociopolitico,
tendriamos que entenderla como practicas sociales con dimensiones constitutivas en:
las relaciones de poder entre los participantes en las practicas y en los discursos que
surgen de ellas (Valero, 2012). La idea de poder que deseamos plantear es
“considerarlo una caracteristica de las relaciones sociales, en la cual personas se
posicionan en situaciones diferentes mediante el uso de varios recursos de poder”
(Valero, 2012). Si entendemos la necesaria relacién entre poder y democracia, entonces
deberiamos entender la democracia como una “manera de vivir”, una accién politica

abierta llevada a cabo por la gente en “la entremezcla compleja de relaciones y
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procesos locales, nacionales, regionales y globales” (Held, 1995) citado por (Skovsmose

y Valero, 2012). De lo anterior se deriva la consecuente relacién, no trivial, entre la
Educacion Matematica y la democracia. Pero en particular nos queremos centrar en un
asunto esencial de dicha relacidon: la competencia democratica. Para abordar el
desarrollo de esta competencia es importante cuestionar la idea de que la democracia
estd solamente conectada a organizaciones formales lo cual se evidencia en
expresiones como la “escuela es democrdtica” o el “salén de clase es democratico”
retratando la creencia de que la democracia es externa a la gente puesto que no reside
entre las relaciones cotidianas de las personas que la constituyen (Skovsmose &
Valero, 2012).

Skovmose (1997), propone el término de alfabetizacién matemédtica, recogiendo
lo que Giroux plantea en relacién con la idea de alfabetizacidn, “la cual, entendida
como un constructo radical, tendria que enraizarse en un espiritu de critica y de
proyecto de posibilidad que le permitiera a la gente participar en la comprension y
transformacién de su sociedad” (Skovmose, 1997, p. 29). Esta interpretacion genera la
relacion entre la alfabetizacion matematica y el concepto de democracia; y mas
especificamente con el aprendizaje para la democracia. Idea que se evidencia cuando
se plantea que “la alfabetizacién matemadtica se puede relacionar con nociones como
empoderamiento, autonomia y aprendizaje para la democracia” (Jablonka, 2003, citado
por Skovmose 2012, p. 65). La relacion entre la alfabetizacion matematica y la

educacion se especifica en la idea del desarrollo de la competencia democratica, es

371



Universidad pr, sa I
del Atlantico I #=® | '

decir que “si la alfabetizacion matematica tiene un papel que jugar en la educacién —

similar pero no idéntico al papel de la alfabetizacion— para tratar de desarrollar una
competencia democratica, entonces la alfabetizacion matematica debe verse como
una composiciéon de diferentes competencias: la matemdtica, la tecnoldgica y la
reflexiva (Skovsmose, 1997). Y en especial: el conocimiento reflexivo tiene que
desarrollarse para ofrecer una alfabetizacidn matematica con un poder radicalizado”
(Skovmose 1997, p. 208). De esta relacion podemos concluir que si podemos dar
cuenta del conocimiento reflexivo, estariamos planteando elementos para el desarrollo
de la alfabetizacién matematica, lo que necesariamente estaria involucrando el

aprendizaje para la democracia, es decir, la competencia democratica.

Materiales y métodos

El enfoque metodoldgico se orienta por lo que Vithal (2000) denomina
Investigacién Critica, entendida desde un enfoque dindmico que estd en constante
revision y que se relaciona con las preocupaciones de la educacidon matematica critica,
puesto que se centra la atencidn en los cambios o transformaciones posibles dados en
el salén de clase. Desde este enfoque, se pretende emprender cambios tanto en la
realidad observada como en la metodologia usada, por eso se proponen tres
situaciones: situacion actual, situacién imaginada y situacion acordada, reconociendo
alli la cooperacién y la negociacién como elementos fundamentales en el desarrollo de

la investigacion. La clase de Matematicas representa todas aquellas practicas
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generadas por los participantes en el desarrollo de la clase y de la investigacion.

Participantes que pueden ser: los estudiantes, padres de familia, docentes de
matematicas y de otras areas si se requiere, directivos, entre otros. Se hace uso de
diversas técnicas de recoleccién de informacidon como: observacién, entre-vista, andlisis
de videos y producciones de los estudiantes; para las cuales se usan instrumentos
como: notas de campo, videograbaciones, grabaciones de audio, transcripcion de
episodios, narrativas y todas las tareas realizadas por los estudiantes que nos permitan
evidenciar la transformacidn social y politica en el aula de matematicas alrededor de la

competencia democrdtica y la alfabetizacién matematica.

Analisis y resultados

Entendiendo, a la voz de Skovmose (1997), el conocimiento reflexivo como la
competencia necesaria para ser capaces de tomar posicidn justificada en una discusidn
sobre asuntos tecnoldgicos; podemos explorar su desarrollo en el establecimiento de
una interaccion en la clase de matematicas en donde sus participantes construyan
espacios para plantear posiciones relacionadas con las consecuencias del uso de la
tecnologia en situaciones en donde las matematicas actian como su determinador.
Para lograr dicha exploracién, es necesario establecer un ambiente en donde la
discusion, en términos de didlogo, derive en intervenciones de caracter reflexivo. Esto

ultimo, es lo que precisamente nos dedicamos a buscar en la clase del 803. En este
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sentido, se presenta un fragmento de una sesidn tipica de la clase de 803 en la

siguiente transcripcion:

Profesor: Bueno, entonces en que habiamos quedado...

Pablo: Teniamos tres ejercicios de tarea

Profesor: Bueno, entonces vayan copiando la fecha mientras tanto... Me hacen el favor y
guardan esos celulares, los nifos que estdn comiendo terminan. ... [El profesor revisa el
cuaderno de una estudiante]Multiplicacion, ;qué tanto hemos estudiado eso?

Estudiantes: como dos clases, como una clase

Profesor: no, muy poquito! Listo, entonces vamos a recordar un poco ese tema y
avanzamos hacia multiplicacién de polinomios racionales

Yuleidy: ;:Qué? ;Polinomios, qué? ;Qué es eso?

Profesor: Estdbamos en que para multiplicar expresiones algebraicas teniamos que
multiplicar los nimeros normalmente, cierto, y ;qué haciamos con los exponentes? [se
dirige al tablero para escribir un ejemplo]

Sady: jsumarlos!

Transcripcion 1. Sesion tipica de la clase de 803

La sesidn continda con este tipo de interaccidn hasta que el profesor les pide
que se organicen en grupos para resolver unos ejercicios que él les propone. El
ambiente de clase que se evidencia del anterior fragmento, se inscribe en el paradigma

del ejercicio, desde alli es imposible que surja una situacion que invite a los estudiantes
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a plantear argumentos que defiendan su posicidn frente a las implicaciones sociales del

uso de elementos tecnoldgicos; es decir que encontramos un nicho completamente
nocivo para el desarrollo del conocimiento reflexivo.

Mas adelante en la sesién de clase, los estudiantes emprenden un trabajo en

configuracién grupal determinado por la descripcidn que el profesor hace en su diario
de campo:
Se observa que en algunos grupos los estudiantes desarrollan los ejercicios de forma
individual, a pesar que tienen un companero al lado, no se ve mayor comunicacion e
interaccion entre ellos. En otros grupos, se observa que estdn mds interesados por otros
temas un tanto diferentes al desarrollo de los ejercicios, puesto que se distraen un poco
por ejemplo, con el uso del celular, o con conversaciones sobre tareas y actividades
relacionadas con otras clases. Algunos estudiantes se acercan al profesor con la intencién
de resolver dudas sobre el desarrollo de los ejercicios.

A pesar de que el profesor promueve el trabajo en configuracién grupal,
detectamos que no se logra interaccion entre ellos, o cuando esta se presenta se
deriva en asuntos que no se relacionan con la tarea propuesta. Una vez mds no

vemos condiciones propicias para el desarrollo del conocimiento reflexivo.

Conclusiones principales
La situaciéon actual (Vhital, 2000) se describe a partir de una interaccién

comunicativa entre el profesor y los estudiantes caracterizada por el seguimiento de
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instrucciones. Las tareas propuestas se inscriben en el paradigma del ejercicio y no

tiene pretension alguna de desarrollo del conocimiento reflexivo, ni tampoco de la
alfabetizacion matematica, lo que incide en la competencia democratica en la clase de

matematicas.
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