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RESUMEN

En la formacién matematica del docente, no se han alcanzado los logros esperados. De alli
que este trabajo se sitle en la organizacion de un equipo de profesionales de Educacion
Matematica, quienes bajo una metodologia participativa, construyan fundamentos teéricos en
integracion con su praxis docente que sustente el caracter interdisciplinar de la carrera. La
investigacion tuvo dos momentos, primero, un estudio critico documental complementado con
entrevistas a profundidad. El segundo, guiado a través de la Investigacion-Accion. Esta accion
estuvo sustentada en la Teoria Critica, por sus aportes al desarrollo de equipos de
investigacion, y del poder transformador del grupo sobre el ambiente donde actua. Se asumié
la investigacion cualitativa, incorporando activamente los participantes, utilizando técnicas de
observacion participante y entrevistas a profundidad para coleccionar datos. Se realizd la
categorizacion y triangulacion de informacion, con apoyo del Atlas Ti, emergiendo la teoria de
dimensiones, categorias y subcategorias. Entre los logros mas importantes estan las evidencias
que llevan del deber ser de la docencia a la realidad y ubica al formador de docentes en el
razonamiento y accionar de los alumnos y en el suyo propio. Se muestra la Educacion
Matematica como un area interdisciplinar y en permanente construccion. Palabras clave:
formacion docente, educacion matematica, investigacion-accion.

DESARROLLO relaciones indisolubles, lo que permitiria
desentrafiar la complejidad de la triada
Educacion-Matematica-Sociedad que

presenta multiples aristas.

Nuestra praxis en el area de la
Educacion Matematica y desde el campo
especifico de la formacion de docentes, nos

lleva a presentar reflexiones que involucran
la discusion que se ha venido realizando
sobre las caracteristicas de la Educacion
Matematica, sus objetos de estudio,
metodologias y alcances. Esa situacién ha
abierto una nueva visidon a la incorporacion
de perspectivas interdisciplinarias, no como
una imposicion sino por la necesidad de
compartir puntos de vista con docentes e
investigadores de otras areas en torno a
problemas que en la realidad tienen

De esta manera, y como componente
de esa praxis, el trabajo con la formacion de
docentes conduce a que la Universidad
asuma su rol histérico, como una de las
instituciones fundamentales en la generacion
de conocimiento, planes y programas que
contribuyan al planteamiento de acciones
innovadoras y efectivas que permitan dar
respuestas a las problematicas educativas.
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Es desde el Instituto Pedagdgico de
Caracas (IPC) perteneciente a la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador
(UPEL), primera casa formadora de
docentes del pais, concebida como uno de
los centros estratégicos de la sociedad, en
donde se hace necesario el construir algunos
elementos que permitan una aproximacion a
los enfoques interdisciplinario y
transdisciplinario, manifiestos tanto en el
Curriculo Basico Nacional, como en el
Curriculo de Formacion Docente.

Por ello, conjuntamente con todos los
docentes de la catedra de Educacion
Matematica, quienes coadyuvamos en la
formacion del docente integrador, de los
especialistas en educacion especial y en
matematica, decidimos dirigir este estudio
hacia la elaboracion de una propuesta de
formacion de estos docentes, que a través de
la reflexion critica y de la operacionalizacion
de algunos de los elementos de la misma,
nos permita visualizar de forma totalizadora
las transformaciones que deben efectuarse en
esta materia, si aspiramos formar docentes
que guien la educacion matematica de
nuestros nifios y jovenes en un marco
nacional, regional y mundial de profundas
transformaciones.

Finalidad: Pretendemos en este estudio
desarrollar fundamentos tedricos producto
de una  construccion  metodologica
participativa de los profesionales de la
Catedra de Educacion Matematica, que
permita administrar los cursos de la carrera
de formacion docente pertenecientes a la
catedra, bajo una perspectiva
interdisciplinaria, transformadora y critica.

Obijetivos de Accion:

1. Determinar el estado de la formacion
docente en Venezuela y América Latina
y las concepciones tedricas vigentes.

2. Organizar un equipo de investigacion-
accion en donde la participacion activa y
reflexiva de sus miembros, guie la praxis
diarta del grupo, la formacion
permanente de los docentes involucrados
e incentive un cambio de actitud hacia la
investigacion  relacionada con el
quehacer diario de los docentes.

3. Desarrollar fundamentos normativos
producto del contraste teérico y la
construccion metodoldgica participativa
de un grupo de profesionales de
Educaciéon Matematica, que permita
guiar la formacién matematica del
docente bajo una perspectiva
interdisciplinaria,  transformadora 'y
critica.

Del objetivo de accion n° 2, referido al
segundo momento de la investigacion se
desprenden los fines de cada uno de los
planes de accion propuestos. Se intenta
mostrar en ellos las tres dimensiones de la
investigacidon-accion planteadas por George
(1997), a saber: la generacion de
conocimientos a través de la Investigacion;
el trabajo directo sobre los problemas que
queremos resolver, es decir la Accion y el
aprendizaje de los miembros del grupo
involucrados en su proceso de Formacion.

Los planes de accion que se han elaborado
estan basados tanto en las teorias que
sustentan la investigacion como en las
experiencias de los miembros del grupo.
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Estos planes, como hipotesis de trabajo, son
flexibles y fueron modificados segun las
opiniones de los miembros del equipo, estas
modificaciones se produjeron durante el
proceso de ejecucion de los planes
originales, los que a continuacién se
presentan son el resultado del proceso
reflexivo. Los planes de accidén cuentan con
Metas, Estrategias y Recursos apropiados a
cada uno de ellos. A continuacién
presentamos los tres planes de accion y las
metas desarrolladas en cada plan.

Plan de accién n° 1. Organizacion del
equipo de investigacién-accion.

1. Involucrar a lo largo de dos meses, a los
potenciales miembros del grupo de forma
activa, en la organizacion del equipo de
investigacion-accion.

2. Auspiciar, durante los primeros seis
meses de constitucion del grupo,
relaciones basadas en el respeto, la
cooperacion y la solidaridad.

3. Involucrar a los miembros del grupo de
forma activa, en la metodologia que
guiard la investigacion.

Plan de accion n° 2. Formacién
permanente y reflexiva de los miembros del
equipo.

1. Utilizar el circulo de estudio como
metodologia que auspicie el analisis
reflexivo de  materiales impresos
relevantes a las funciones del grupo.

2. Disefiar y organizar un seminario
permanente de formacion y actualizacion
docente auspiciado por la catedra.

3. Propiciar la participacion de miembros
del grupo en eventos y actividades que
fortalezcan la formacion académica de
sus miembros y la difusion de sus
trabajos.

Plan de accion n° 3. Propiciar
investigaciones relacionadas con la praxis
de los docentes.

1. Promover discusiones en el seno del
grupo acerca de la importancia de la
elaboracion y desarrollo de proyectos de
investigacion ligados a la praxis del
mismo.

2. Promover la apertura de los miembros
del equipo a fin de asumir el aula como
espacio de investigacion.

3. Asesorar en los tramites referidos a la
inscripcion de proyectos ante el Centro
de Investigaciones de Matematicas y
Fisica (CIMAFI) y la coordinacion
general de investigacion del IPC.

Descripcion del Trabajo:

Este estudio pretendid6 elaborar
algunos fundamentos teoricos que orientaran
la formacion de los estudiantes-docentes de
nuestra universidad. Aspirdbamos enriquecer
nuestra propuesta poniendo a prueba algunos
elementos constitutivos de la misma
propiciando la creacion de un equipo de
investigacion-accién, que permitiera a los
educadores involucrados, reflexionar y
transformar nuestra praxis diaria, afianzando
fortalezas y corrigiendo debilidades, y
concebir y autodirigir nuestra formacion en
servicio y, fortalecer desde nuestra area de
conocimiento el enfoque interdisciplinario y
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transformador del curriculo de formacion
docente.

Delimitacion del Objeto de Estudio: La
accion social intervenida esta caracterizada
por la poca reflexion del docente en
formacién con tendencia de una practica
unidireccional, individual, poco
participativa, integradora y poco reflexiva de
los cursos de Educacion Matematica del
curriculo de formacion de docente. Asi
como, una débil conexion entre la
investigacion, los procesos de formacion de
los formadores de docentes y las acciones
que ocurren en el aula de clases. Los sujetos
sociales fueron los 5 profesores ordinarios
de la Cétedra y del profesor contratado,
quienes administran cursos de Matematica
en el curriculo de formacion de los docentes
de Matematica, Educacion Integral vy
Educacion Especial.

Fundamentos  Tedrico-referenciales:  Se
desarrollaron tres bloques conceptuales que
sirvieron de base y contraste permanente,
con la accion y reflexion que guid al equipo
de investigacion-accion, intentando en todo
momento fortalecer el binomio teoria-
practica.

La Formacion Docente, como primer
organizador, se analiza desde varios puntos
de wvista. En primer lugar, desde las
concepciones tedricas existentes en materia
de formacion docente, tanto del docente en
general como del profesor de matematica. La
problematica de la formacidén de maestros ha
sido analizada por diversos autores, por
Suarez  (1994), investigador de la
Universidad de Buenos Aires, quien sefiala
dos modelos diferenciados en materia de

formaciéon docente, los denominados
“normalismo” y “profesionalismo”. Asi
mismo, al revisar las formas de interpretar el
“saber Matematico” a la luz de los modelos
docentes que se han desarrollado, Gascén
(2001) hace corresponder estos “modelos
docentes” (p. 5) con modelos
epistemologicos generales que han existido

en el desarrollo del conocimiento
matematico. Surgen asi segun el autor, los
modelos  epistemoldgicos  euclidianos,
identificados por su pretendida
“trivializacion del conocimiento
matematico”.

Estos modelos epistemoldgicos se
relacionan con dos tipos de modelos
docentes que a su vez tienen en comun “la
trivializacion del proceso de ensefianza”. El
autor los denomina modelos docentes
clasicos, dirigidos estrictamente por el
docente de matemadtica y con fuerte arraigo
en la cultura de éste, tanto en nuestro medio
como en el resto del mundo. Estos se
conocen como los modelos docentes
teoricistas (teoricismo) y los modelos
docentes tecnicistas (tecnicismo). Incorpora
el autor los modelos docentes modernistas
(modernismo), en donde el acto de aprender
matematica se realiza mediante la
exploracion libre y creativa.

Por ultimo, se refiere a los modelos
que responden a las teorias constructivistas,
a las que denomina modelos docentes del
constructivismo psicologico y  del
constructivismo matematico. Por otra parte,
Porlan y otros investigadores, (Porlan,
Martin del P., Martin, y Rivero, 2001),
miembros del grupo: Didactica e
Investigacion Escolar (DIE), centran sus
investigaciones  especialmente en la
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definicion del conocimiento  practico
profesional y nos muestran dos enfoques de
formacion de docentes particularmente
antagénicas. En el primero, el saber
disciplinar es presentado como ‘“‘un saber
verdadero, superior al saber vinculado a la
experiencia docente y libre de influencias
éticas e ideologicas” (op cit, p.14). En el
segundo, se presentan enfoques intuitivos,
espontaneos y activistas signados por el “...a
ensefnar se aprende enseiiando” (p.14).

Se amplia este conocimiento con una
revision critica de la formacién docente
tanto en el ambito latinoamericano, como en
el venezolano, iniciada a través del analisis
reflejado en la investigacion liderada por
Messina (1999), consultora de la Oficina
Regional de Educacioén para América Latina
y el Caribe (OREALC). Messina enfoca su
trabajo en el estado del arte de la formacion
docente en nuestros paises para la década de
los noventa. En adicion a los hallazgos de
Messina, se revisa y analiza el trabajo que
Cardelli y Duhalde (sf), ambos miembros de
la Confederacion de Trabajadores de la
Educacion de la Republica Argentina
(CTERA), realizan en torno a la formacion
docente en América Latina. Se completa este
analisis con la revision de la concepcion
docente del curriculo basico nacional
venezolano. Se revisan también las politicas
educativas vigentes en esta materia, en
primer lugar en el ambito latinoamericano,
dadas las caracteristicas socio-politicas que
unen a Venezuela con el resto de los pueblos
de Centro y Sudamérica y en segundo lugar
las desarrolladas en el pais.

El segundo gran organizador tedrico
es la Teoria Critica, la cual se analiza desde
el punto de vista educativo e investigativo y

sirve como base propiciadora de la
autorreflexion de los docentes involucrados
en la investigacion. En esta linea de
argumentacion, nos planteamos que ante las
situaciones de crisis que confronta nuestra
sociedad, venezolana y latinoamericana, los
educadores nos enfrentamos a una
dicotomia, mantener la situacioén existente y
reproducir la sociedad con todo y sus crisis,
o enfrentarlas prestandole atencion a la
situacion critica, 1dentificandola,
comprendiéndola y reaccionando ante ella,
es decir asumiendo una posicion critica. Ser
critico significa entonces, visualizar una
situacion critica y buscarle alternativas,
buscar lo que es posible a la luz de lo que de
hecho sucede.

Sin embargo, cada uno de nosotros
sostenemos, de acuerdo a nuestra percepcion
y formacion, una vision del mundo y por lo
tanto de la ensefianza. La Teoria Critica,
como lo sefala Kincheloe (2001), propugna
la extension de la conciencia del ser humano
a ser social y enfatiza que “el individuo que
alcanza dicha comprension comprende el
modo en que sus opiniones, O SuS
perspectivas educativas han recibido el
influjo de la cultura dominante”. “La teoria
critica promueve asi la autorreflexion” (p.
141). De esta manera se intenta crear en el
grupo una didactica basada en esta teoria de
la sociedad, la cual debe converger en un
modelo que concrete, muestre, esquematice
y facilite el trabajo escolar y no escolar que
componen el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Esta teoria debera ser el marco
que permita al equipo ser instrumento
transformador de la realidad escolar y social
desde la practica misma.
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Se concluye con el constructo
Educacion Matematica, revisando en primer
lugar la concepcion que sobre este tienen
algunos autores como en el caso de Waldegg
(1999), quien considera que “la Educacion
Matematica, en principio, pretende construir
explicaciones tedricas que permitan por una
parte, entender el fenomeno educativo en lo
general” y que, por otra parte, ayuden a
resolver situaciones problematicas
particulares.

Por ello, la Educacién Matematica
serd una disciplina cientifica que no diferiria
de otras, porque estaria en la necesidad de
adaptar y desarrollar métodos de estudio y
de investigacion, asi como encontrar formas
propias de contrastar los resultados tedricos
con la realidad que éstos pretenden modelar.
Autores como Skovsmose (1999), amplian
aun mas la perspectiva cuando plantean una
Educacion Matematica que permita a los
ciudadanos ser parte activa de una sociedad
democratica y nos hablan de una “Educacion
Matematica Critica”.

Se revisan también en el estudio los
modelos explicativos de la educacion
matematica partiendo de la década de los
ochenta, analizando también el rol de este
constructo en el desarrollo politico-social de
nuestros pueblos y si este responde a su
caracter integrador y en permanente
construccion y finalmente se hace énfasis en
su rol en el desarrollo politico y social de los
pueblos. Este escenario fue propicio para la
revision de la vision de la matematica que
coincide con el estilo Realista propuesto por
Freudenthal (1991) y que ha sido
desarrollado por miembros del Freudenthal
Institut de la Universidad de Utrecht
(www.fi.uu.nl). Dentro del grupo de

disciplinas cientificas que pueden converger
en la Educacion Matematica, se tienen
autores que han presentado modelos que
pretenden dar cuenta de las relaciones de la
Educacién Matematica con otras disciplinas
y por supuesto con la sociedad.

Uno de ellos es el Tetraedro de
Higginson (1980), asi como el modelo
surgido dentro de la concepcion sistémica,
por el creador del grupo Teoria en
Educacién Matemadtica, Steiner (1985). De
igual forma analizamos dos modelos de
autores venezolanos, Mora (2002), quien nos
habla de la Didactica de la Matematica desde
una  perspectiva  multidisciplinaria y
eminentemente participativa. Reivindica el
autor en su modelo el papel de los docentes
de Matematica en todos los niveles de
ensefianza, y las construcciones que estos
realizan junto con sus alumnos dia a dia,
recordandonos los planteamientos de Freire
al advertirnos sobre el peligro de haber
convertido al ser humano en “...una simple
maquina manipuladora y consumidora de
conocimientos, en nuestro caso matematicos,
sin reflexionar sobre sus consecuencias,
importancia social y politica” (Mora, 2002,
p. 34).

Por ultimo, y de mas reciente data se
analiza el modelo explicativo de Ila
Educacién Matematica desarrollado por
Moya (2004), quien considera dos
operadores, uno referido a las areas del
conocimiento que pretende ser una primera
instancia para organizar la forma en que las
diferentes disciplinas convergen o pueden
converger hacia la educacion matematica, y
un segundo operador referido a aspectos del
conocimiento, los cuales son categorizados
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como: ontologicos-epistemologicos,
tecnoldgicos y socioldgicos.

Mostramos asi en el desarrollo del
marco teorico de la investigacion, porque
una educacion critica de la Matematica es
indispensable para el ciudadano comin que
pretende desentrafiar la informacion que el
mundo le presenta. Asi, se torna
indispensable analizar la “informacion
oficial” presentada por los gobiernos, por los
medios de comunicacion de masas, y por los
organismos multilaterales, entre otros. Se
hace imprescindible el saber que preguntas
hacer para comprender mejor la informacion
que se nos presenta, cuales cuestionamientos
no han sido hechos y por qué, quién contesta
las preguntas y cuales preguntas quedan sin
respuesta. Por ltimo, y no por esto menos
importante, el rol imprescindible que tendria
la Educacion Matematica Critica en la
formacion de los nuevos ciudadanos, y por
tanto la construccidbn de una competencia
democratica tan necesitada en nuestros
paises.

Metodologia: Bigott (1992), en su
libro Investigacion Alternativa y Educacion
Popular en América Latina, presenta la
version mas apropiada a la idea que
sostenemos del proceso de investigacion en
educacion. Este docente venezolano concibe
la investigacion como “...un proceso de
produccion de conocimientos que se
socializa y produce rupturas en el monopolio
del saber” (p. 106). Responde asi el autor de
manera coherente con su concepcion de
investigacion, a dos preguntas
indispensables: ;para quién? y ;para qué
investigar?. La respuesta a la primera
interrogante esta ligada a los “actores de la

actividad educacional” y a la segunda, para
que “se produzcan cambios significativos”
(Op. Cit., p. 1006).

De esta manera, desarrollamos una
investigacion que involucra a docentes que
propiciamos la formacién en educacioén

matematica, desde las  dimensiones
conceptuales, actitudinales y
procedimentales, de los docentes

integradores, de las especialidades de
educacion especial y de matematica que
egresan del Instituto Pedagogico de Caracas,
UPEL. Nos une, entre otras cosas, la
inquietud por una praxis acorde a los nuevos
retos de creacion y transmision de los
conocimientos, y la percepcion de las
posibles fortalezas que podemos desarrollar
como grupo.

La investigacion contemplé dos
momentos, uno inicial que comprendié un
estudio critico documental complementado
con informaciéon obtenida a través de
entrevistas a profundidad. Un segundo
momento guiado por la investigacion-accion,
asumida por los actores con miras a mejorar
la racionalidad y justicia de nuestras
practicas educativas.

Durante el desarrollo de esos dos
momentos la investigacion estuvo centrada
en la consolidacion de dos marcos
referenciales, el primero corresponde a la
relacion teoria-practica, y el intento de
constituirla en una sola unidad dialogica, el
segundo elemento marca la relacidon, no
siempre respetada por el pluralismo
metodolégico, entre  epistemologia y
metodologia en el marco de una educacion
que pretendemos ademés de critica y
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constructiva, definitivamente humana. Por lo
tanto, la racionalidad que sustentamos no es
la positivista, en donde la nocion de verdad
es absoluta, impoluta, unica.

Asumimos una perspectiva en donde,
a partir de la interaccion de los sujetos con la
realidad y la dialogica entre ellos mismos,
emergen los significados. Entendiendo que
los individuos pueden construir
entendimientos diferentes de una misma
realidad, pero que al propiciar los dialogos y
las argumentaciones sinceras entre ellos,
estos pueden en su interaccidon construir
conocimientos sociales pertinentes a ellos
mismos y a su propia realidad, superando de
esta ~manera los autoentendimientos
distorsionados. De esta manera, nos
alejamos de la falsa dicotomia sujeto-objeto,
ya que objetividad y subjetividad, desde la
perspectiva epistemologica asumida son
mutuamente constitutivos.

Las actuaciones del grupo en el
terreno de lo microsocial, lo
comprometieron a cambios en los espacios
cercanos que influyen de alguna manera en
realidades mas amplias. Se propiciaron
procesos de participacién, andlisis 'y
discusion que introducen una dindmica
pedagbdgica mas apropiada a los nuevos
paradigmas educativos y se desarrollo un
modelo de formacion en servicio disenado,
guiado y ejecutado por el colectivo de
acuerdo con sus necesidades. Se asumid por
lo tanto, que las explicaciones y
argumentaciones son validas si conducen a
la construccion de un conocimiento
compartido por el grupo, lo que redundaria
en la comprension de la realidad educativa y,
en nuestro caso en particular, en mejorar y

cambiar los procesos de ensefanza que
promueven los miembros de la catedra, lo
cual tendria como uno de sus objetivos
fundamentales el activar procesos de
aprendizaje efectivos en nuestros alumnos.

Desde el punto de vista del paradigma
en el cual situamos esta investigacion, el
socio-critico, la competencia critica se le
atribuye no solo a los profesores, también a
los estudiantes, desarrollada a través de la
participacion activa en los procesos
educativos, los cuales deben someterse
continuamente a reflexion.

En este orden, la matematica debe
proporcionar a los individuos de wuna
sociedad una nueva forma de reinterpretar
sus experiencias, en donde el discurso
educativo estd imbuido en un marco
sociologico mas amplio. Esta clarificacion
de la dimension ontologica-epistemoldgica-
axiologica de nuestro trabajo nos lleva
también, y de manera ineludible, a tomar en
cuenta la importancia que conlleva una
vision adecuada de la naturaleza de la
matematica como condicion intrinseca de los
modelos de ensefianza y de la actuacion del
docente en el aula. Por lo tanto, si
consideramos a la matematica como una
construccion humana, asociada a los
conjuntos de practicas sociales y a los
propositos y relaciones de poder, nuestro
gjercicio docente y las investigaciones que
emprendamos estaran relacionadas con tales
practicas.

Participantes vy su situacién: La nocion de
grupo de  investigacidn-accion  esta
sustentada en lo que Bigott (1992) denomina
elementos  basicos del circulo de
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investigacion, asi, el grupo que nos atafie
estd “integrado por personas que comparten
y viven una misma situacion” (p. 122), en
nuestro caso, miembros de la catedra de
Educacion Matematica, en la cual por
convenio interno de sus miembros
compartimos el desarrollo y administracion
de la mayoria de los cursos dependientes de
la misma. El numero de miembros
permanentes fue de cinco (5) docentes y uno
(1) contratado, lo que nos permitid una
participacion efectiva de todos los actores.

Estrategias de recoleccion de la informacidn:
se utilizaron las siguientes técnicas e
instrumentos. a) Observacidon participante:
mediante notas de campo en cuadernos
bitdcora y grabaciones de audio y video, b)
Entrevistas a profundidad: con guiones
naturalistas y grabaciones de audio, y c¢)
Grupos de discusion, a través de notas de
campo en cuadernos biticora y grabaciones
de audio y video.

Estrategias para el Procesamiento, Andlisis e
Interpretaciéon de la  Informacién: El
procesamiento, andlisis e interpretacion de la
informacién dieron lugar a Dimensiones,
Categorias y Subcategorias, utilizdndose el
paquete informatico Atlas Ti. Este programa
permitid6 almacenar los datos originales,
facilitarnos el acceso a ellos y tejer las
relaciones entre esta informacion para hacer
mas explicitas nuestras interpretaciones. La
interpretacion 'y  organizacion de la
informacion recolectada, denominada
también codificacion de los datos, se realizo,
siguiendo los planteamientos de Strauss y
Corbin (2002, p. 13), mediante tres tipos de
procedimientos: a) conceptualizar y reducir
los datos, b) elaborar categorias atendiendo a

sus propiedades y c¢) relacionarlos. El
proceso de identificacion de conceptos y
descubrimiento de las propiedades y
dimensiones de la informacidon recolectada
se realizd mediante una codificacion abierta.

En la confrontacion de la informacion
recolectada y la verificacion de las
interpretaciones se utilizd la Triangulacion.
(Martinez, 2000 y Mckernan, 1999). Para
Taylor y Bogdan (1994) la triangulacion es
concebida como un modo de “confrontar y
someter a control reciproco relatos de
diferentes informantes” (p. 92).

Esta confrontacion es resuelta en esta
investigacion al registrar un mismo
acontecimiento mediante las grabaciones de
audio de las reuniones del grupo, el relato de
los participantes en los cuadernos bitacora y
las notas de campo de la investigadora guia.
La construccion que realizamos a partir de la
informacion recolectada se caracteriza por la
dialéctica, es decir cada parte de ella va
influyendo y variando el andlisis, al tiempo
que se va cambiando la interpretacion con la
conciencia de su provisionalidad. Las redes
conceptuales y estructurales que se formaron
con el programa computacional Atlas Ti
permitieron hacer explicitas las relaciones,
propiciaron las interpretaciones y
permitieron ubicar elementos que pudieran
apoyar argumentos o conclusiones.

De esta manera, las redes que
formamos nos ayudaron en la conformacién
de los principios de nuestros elementos
tedricos en construccidon, puesto que han
permitido recorrer el camino hacia atrds y
recuperar una cita determinada que resultara
fundamental para la verificacion de una
hipotesis.
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Resultados y propuestas de mejora:

Dado el volumen de la informacion
recolectada, se organiz6 la presentacion y
analisis de las reflexiones utilizando grandes
areas tematicas denominadas Dimensiones.
Cada dimension responde a la naturaleza de
la informacion que agrupa y se organiza
internamente, en categorias y subcategorias.
Las cinco dimensiones que emergieron en la
investigacion fueron: Integracion en el
proceso de formacion inicial, Organizacion
y desarrollo del grupo de investigacion-
accion, Educacion Matematica, Desde las
aulas de clase y Formacién docente. En los
cuadros y graficos que se presentan a

continuacién se puede evidenciar la relacion
establecida  entre las categorias y
subcategorias de una misma dimension.
Cada Dimension fue graficada, analizada y
contrastada con teoria vigente. EI mismo
tratamiento fue otorgado a las categorias y
subcategorias pertenecientes a cada una de
ellas.

Los resultados se  obtuvieron
mediante el cruce de diferentes fuentes de
recoleccion de la informacién y de diferentes
actores. A continuacion, en el grafico n® 1 se
presenta la relacion de dimensiones que
emergieron del andlisis de la informacion.

{05}

%2 LA FORMACION DEL
DOCENTE INTEGRADOR
DESDE LA EDUCACION
MATEMATICA: Dimensiones

s

4 Integracién en el proceso de
formacion inicial {1-4}

€3 Organizacion y desarrollo del
grupo de Investigacion-Accion
{0-4}

\

y

® opeloose gls3y

%4 Formacion Docente {0-6}

|ﬁ Desde las aulas de clase {0-7}

4 Educacion Matematica {0-5)

Gréfico N° 1. Dimensiones correspondientes a la Formacion del Docente
desde la Educacion Matematica.

Dimension 1: Integracién en el proceso de
formacion inicial.

Esta primera categoria surgio al
solicitar a los docentes entrevistados su
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opinion frente al tema de la integracion de
contenidos conceptuales, procedimentales e
incluso de metodologias en la formacion del
docente integrador.
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En el cuadro n° 1 se puede evidenciar la
relacion  establecida al organizar las
opiniones de los docentes en la dimension

Integracion en el proceso de formacion
inicial.

Cuadro n° 1: Dimension Integracion en el proceso de formacion inicial.

Dimension 1 Categorias

Subcategorias

Integracion  en el 1. ;/Qué impide la integracion?

proceso de formacion
inicial.

e Practica no integrada.

¢ Formacion y apoyo al formador.

e Disefio y administracion del
curriculo.

e Estructura del IPC

2. Propuestas de integracion

e Crear encuentros en disciplinas.

e Crear espacios de encuentro
académico.

e Integracion académica,

3. Dificultades en la integracion e Formacion Matematica aislada.

de Matematica

e Contenido matematico.

Los resultados mas determinantes
organizados bajo esta dimensién son los
siguientes:

1. La construccion de la
interdisciplinariedad por parte de los
estudiantes de la carrera de Educacion
Integral, se realiza de forma parcial, en casos
aislados y mayormente a nivel tedrico.

2. No existe un plan de formacion y de
asesoria que permita al docente integrador,
ni al formador de formadores, educado bajo
la perspectiva disciplinar, actualizarse en
teorias 'y métodos que promuevan la
integracion de contenidos conceptuales y
procedimentales.

3. La falta de preparacién basica de los
estudiantes-docentes, en contenidos del area
de matematica, resultdé ser una preocupacion
compartida por los formadores de docentes y
un obstaculo en la construccion de la

interdisciplinariedad.

4. La imposicion jerarquica de los curricula
con enfoque interdisciplinar ha constituido
un verdadero obstaculo en el desarrollo de
los mismos.

5. A pesar de que en el curriculo se prevé la
integracion de contenidos, al permanecer los
cursos como estancos separados se crea el
riesgo, como plantea Goodson (2000), de
mantener el énfasis en las metodologias
disciplinarias y frustrar asi cualquier intento
de reforma.

6. La estructura departamentalizada de la
Universidad, atenta contra la creacion de
colectivos docentes y por lo tanto, contra la
construccion de la interdisciplinariedad.

Dimension 2: Organizacion y Desarrollo del
Grupo de Investigacion-Accion.
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Las categorias que emergieron de los datos
correspondientes a esta dimensién son: (a)
Iniciando el grupo de investigacion, (b)
Reuniones del grupo y (c¢) Grabaciones de
clase. Estas tres categorias agrupan un total
de 57 citas textuales, las cuales evidencian
las motivaciones de los profesores por
organizarse en la busqueda de un desempefio
académico de mejor calidad. Revelan
igualmente las tres categorias, las
dificultades  confrontadas al intentar
sistematizar las reuniones y las fortalezas

mostradas por los miembros del grupo para
superarlas.

En el cuadro n° 2 que presentamos a
continuacion se muestra la Dimension 2:
Organizacion y Desarrollo del Grupo de
Investigacion-Accion, las categorias y
subcategorias surgidas de las discusiones y
percepciones de los potenciales miembros
del equipo de investigacion, al intentar
organizarse y funcionar como tal.

Cuadro n° 2: Dimension Organizacion y Desarrollo del Grupo de Investigacion-Accion.

Dimension 2 Categorias Subcategorias

Organizacion y 1. Iniciando el grupo de e Educacion Matematica Critica.
Desarrollo del Grupo investigacion. e Investigacion-Accion participativa.
de _ Investigacion- e Elementos de la investigacion.
Accion

e Rol de la catedra.

2. Reuniones del grupo.

e Dificultades en el inicio de las

reuniones.
e Por qué se interrumpen las
reuniones.
e Soluciones para reanudar las
reuniones.

3. Grabaciones de clases.

e Dificultades al grabar las clases.
e Calidad de las grabaciones.

¢ Dudas docentes.

e Agenda.

Los resultados preponderantes generados
a partir del andlisis de esta dimension
fueron:

1. La actitud y compromiso de colaboracion
de los posibles integrantes de los equipos de
investigacion marcaron el desarrollo positivo
del grupo.

2. El respeto al ritmo de trabajo de los
participantes y de sus opiniones fueron

reportados como fortalezas del grupo.

3. Los circulos de estudio surgieron como
una estrategia que propicio la formacion en
servicio de los miembros del equipo de
investigacion.

4. La discusion, reflexion y uso de las
técnicas e instrumentos propios de la
investigacidon-accion  permitieron a  los
docentes actualizar sus referentes
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metodoldgicos.

5. Los inconvenientes que deben superarse
en el camino de la consolidacion del grupo y
de la sistematizacion de las reuniones,
requieren de una guia que facilite la
ejecucion de las soluciones propuestas por
los miembros del grupo ante esos
inconvenientes.

6. Los problemas mas importantes que
atentan  contra la  organizacion y
consolidacion de colectivos decentes de
investigacion en el Pedagogico de Caracas
fueron:

a) La falta de espacios fisicos que
permitan el trabajo de grupos pequefios de
investigadores.

b) La falta de apoyo institucional a los
docentes con dedicacion parcial en la

Cuadro n° 3: Dimension Educacion Matematica.

universidad.

c) La escasez de equipos adecuados para
el trabajo en pequefos grupos.

d) El limitado numero de personal técnico
de apoyo y la poca preparacion de ese
personal.

Dimension 3: Educacion Matematica.

Esta dimensién se organiza en cuatro
categorias: (a) Conceptualizacion de la
Educacion Matematica, (b)
Caracterizacion de Educadores
Matematicos del IPC, (c¢) Educacion
Matematica en el Liceo y (d) Seminario
de Educacion Matemética.

En el cuadro 3 se muestran las categorias y
subcategorias que surgieron de esta
dimension.

Dimension 3 Categorias

Subcategorias

Educacion 1.
Matematica

Conceptualizacion de la e Conceptualizacion.
Educacion Matematica.

e Implicaciones en el entorno.
e Implicaciones en la docencia

2. Caracterizacion

de e Cambios en el IPC.

Educadores Matematicos del e Preocupaciones.

IPC.

e formacion.

4. Seminario de
Matematica.

Educacion e Proponiendo temas.

e Material previo al seminario.
e Compartiendo las cargas.
¢ Evaluando al seminario.

4. Educacion Matematica en el e Reformas en los liceos.

Liceo.

e Propuesta en la tercera etapa de la
Educacion Bésica.

e El proyecto de Educacion Bésica.

e Contenidos y objetivos del area de
matematica.

e Administracion de los liceos.
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En esta dimension destacamos los
siguientes resultados:

1. Se evidencia un cambio en la concepcion
de educacion matematica como un
constructo propio ya sea multidisciplinar o
como un  campo disciplinar  en
conformacion. Sin embargo, la percepcion
de los miembros del grupo muestran un
cierto escepticismo acerca de si esa vision es
compartida por el resto del colectivo decente
que conforman el Departamento de
Matematicas y Fisica del IPC.

2. La concepcidon de educacion matematica
compartida por el grupo se relaciona con la
importancia otorgada a los procesos de
reflexion colectivos, la investigacion y la
experiencia.

3. Los profesores admiten los cambios
experimentados en cada uno de ellos, con
respecto a la concepcion y desarrollo de la
educacion matematica y de la formaciéon de
docentes en el area, desde su incorporacion
activa a la catedra de Educacion Matematica
del IPC.

4. Se muestra en las opiniones una
concepcidn diferente en cuanto a Educacion
Matematica y a la formacion de los
docentes, en profesores universitarios de
Matematica que no pertenecen a la catedra.

5. Se mostrd, en las clases grabadas y
analizadas y en las discusiones en el grupo,
la firme intencion de los profesores de
realizar cambios en su concepcidn y praxis
cotidiana.

6. Se evidenci6 la ausencia de un plan
flexible de formacion de los docentes

universitarios en servicio que no estuviesen
ligados a la adquisicion de un titulo de
postgrado y que tuviese alto impacto sobre el
quehacer docente.

7. Se evidencia en las discusiones las
diferentes concepciones que se tienen sobre
el fracaso estudiantil, la exclusion, desercion
y repitencia y su impacto social.

8. Se manifestd inconformidad en cuanto a
nuestro papel como educadores y en el
aprendizaje obtenido  por  nuestros
estudiantes.

9. Segun palabras de los propios profesores,
son los docentes quienes en ultima instancia
determinan los contenidos del programa que
finalmente llegard a los estudiantes. Sin
embargo, no se puede obviar el hecho que
esas decisiones estan mediatizadas por las
posiciones ideologicas educativas presentes
en el medio.

10.Se discuti6 la existencia de un curriculo
nulo, lo cual propicia que contenidos del
curriculo oficial sean dejados de lado por el
docente en el aula.

11.Se muestra de igual manera, la existencia
de negociaciones, no totalmente explicitas
entre docentes y estudiantes, las cuales
propician un  espacio comun  de
supervivencia y poca exigencia en cuanto al
desarrollo de los contenidos en el aula.

Dimension 4: Desde las aulas de clase.

Esta dimension emerge de las
opiniones producto del analisis de las clases
de profesores miembros del grupo de
investigacion. Estas reuniones de discusion
propiciaron la reflexion sobre el quehacer
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diario en nuestras aulas e influenciaron los
cambios en las mismas. Las opiniones de los
docentes que forman parte de esta dimension
corresponden a las sesiones de analisis y

discusién que fueron grabadas en audio y
transcritas posteriormente.

En el cuadro n° 4 se presentan las categorias
y subcategorias que emergieron de los datos
correspondientes a esta dimension.

Cuadro n° 4: Dimension Desde las aulas de clase.

Dimensién 4 Categorias Subcategorias
Desde las aulas de 1. Analizando nuestra e Actuacion de los alumnos.
clase. practica. e Estrategias.

¢ Contenidos y conocimientos.
e Criticas y propuestas.

2. Decimales,
reflexiones.

estrategias y

¢ Decimales, fracciones y cartel de
valor.

¢ Relacion con la realidad.

¢ Contenidos y su comprension.

e Decimales y sus estrategias.

3.Matematica y realidad.

4 Reflexion, género y lectura.

5. Estrategias para el docente e Creando y compartiendo
integrador. estrategias.
e Analizando contenidos

conceptuales y procedimentales.

6. Investigando en el salon de e Organizando la investigacion.

clase.

e Abriendo las clases.
¢ Rol del investigador.
¢ Evaluando la investigacion.

Esta dimension coloco el énfasis en el
analisis de clases grabadas y la investigacion
puertas adentro de los salones de clase. Los
resultados mas determinantes fueron:

1. En las clases analizadas se intento
colocar el énfasis en lo que Mora (2005)
denomina principio de la didactica
dialéctica. Por lo tanto, la participacion
efectiva de los estudiantes-docentes en la
reconstruccion del conocimiento en el aula
estuvo presente en todos los analisis de

clase.

2. A pesar del intento evidente de realizar
clases interactivas, muchas de las respuestas
de los estudiantes fueron catalogadas como
“escolarizadas”, lo cual les ha permitido por
mucho tiempo sobrevivir en el medio
escolar, tal como plantea Gutiérrez (1994) al
referirse al espacio ecologico del aula.

3. Se mostro en algunas clases analizadas la
utilizacion de la Teoria de la Actividad,
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referenciada por Mora (2005), la cual
permite a través de ejemplos y experiencias
concretas  significativas  potenciar  los
conceptos que se desean comprender.

4. En las clases analizadas se resalta el
surgimiento de conceptos en una atmosfera
de respeto y trabajo colectivo.

5. Los docentes muestran los conflictos
producidos al intentar superar su formacion
inicial, con ¢énfasis en las estructuras
formales de la Matematica y las nuevas
tendencias en la ensefianza de esta
disciplina.

6. El uso de materiales instruccionales no
convencionales y el tomar en cuenta los
conceptos previos de los estudiantes,
permitieron crear ambientes de aprendizaje
apropiados.

7. La inexperiencia en cuanto al andlisis de
las clases de otros colegas, propicid un
ambiente de disgusto e incertidumbre en los
momentos iniciales.

8. La discusion abierta de las percepciones
de los profesores al respecto, permitieron
superar dicha situacion.

9. Surgieron en el analisis de las clases las
distintas ideas que sobre un contenido
determinado y su ensefianza tienen los
docentes del equipo.

10.La importancia de lo que Bishop (1999)
denomina enculturacion matematica quedo
patente en el énfasis colocado en las clases
en torno a la relacidon que se debe establecer
entre los conocimientos matematicos
escolares y la realidad del nifio.

11.El analisis de las clases propicio el
compartir de estrategias entre los miembros
del grupo, como se evidencia claramente en
las categorias Decimales, estrategias vy
reflexion y Estrategias para el docente
integrador.

12.Las reflexiones alrededor del uso del
género y la lectura y escritura de nimeros,
mostré un abanico de temas aun por
investigar en nuestro medio.

13.Se discutio el uso comun en Matematica
de los errores cometidos por los estudiantes
y las evaluaciones docentes en la emision de
juicios de valor personal de los estudiantes,
mostrandose este topico como merecedor de
un estudio de mayor profundidad.

14.El auspiciar la participacion activa,
consciente y solidaria de los estudiantes en
la construccion de un colectivo de
aprendizaje en el salon de clase, incentiva el
desarrollo de una Educacion Matematica
Critica en los nifios y jovenes, propicia el
uso de la investigacion en el aula y potencia
su papel en la transformacion social.

15.La incorporacion de estudiantes-docentes
como investigadores en nuestras aulas abrid
un nuevo panorama que podria servir para
desarrollar innovaciones en la formacion
docente. Adicionalmente, esta experiencia
permitio revisar el papel de los formadores
de formadores como asesores de
investigaciones que los estudiantes pueden
llevar adelante.

16.Las clases estuvieron también abiertas a
la investigacion, la observacion y el analisis
por parte de colegas de otras Universidades,
lo cual, lo que sirvio para evidenciar la
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actitud flexible de los miembros del grupo y
propiciar el cambio en ellos.

Dimension 5: Formacion Docente.

Esta dimension comprende todo el
analisis realizado en el segundo circulo de
estudio, el cual estaba dedicado a Ia
formacion  docente. Se  distribuyeron
articulos diversos y se realizaron sesiones de
discusion y andlisis del tema en cuestion, las
opiniones emitidas durante estas sesiones
fueron grabadas y organizadas en cinco
categorias: (a) conceptualizacion del maestro
normalista, (b) ideologia y wvalores, (c)
modelo técnico de formacion docente, (d) el

Cuadro n° 5: Dimension Formaciéon Docente.

técnico y el aprendizaje y (e) transicion
hacia un nuevo modelo de formacién
docente.

En el cuadro n® 5 podemos visualizar las
categorias mencionadas con sus respectivas
subcategorias. Esta dimensién es producto
de uno de los Circulos de estudio
implementados en el desarrollo de la
investigacion. Esta dimension cobra singular
importancia en el desarrollo de nuestro
trabajo, ya que presenta el estudio y
discusion de los modelos tradicionales de
ensefianza y una excelente oportunidad de
descubrir su influencia en nuestras propias
practicas.

Dimension 5 Categorias

Subcategorias

Formacion Docente. 1.
maestro normalista.

Conceptualizacion

del e Manejo del conocimiento
e Significado.
¢ Escuela domesticadora.
e Apostolado.

2. ldeologia y valores.

e Ideologia.

e Valores asociados al
normalista.

e Desentranando los valores.

maestro

3. Modelo técnico de formacién e Consecuencias del modelo técnico.

docente.

¢ Pedagogia y matematica.
e Transferencia del modelo técnico.

4 El técnico y el aprendizaje.

e Caracteristicas del técnico.
e E] técnico en el aula.
¢ El proceso de aprendizaje.

5. Transicion hacia un nuevo e En busqueda de un nuevo modelo.

modelo de formacion docente.

¢ Dejando huellas.
e Desentranando las lecturas.
e Politicas de formacion docente.

El estudio de los modelos docentes
imperantes en Venezuela y América Latina y
su reflexion sobre su vigencia y

consecuencias en la actual formacion de
docentes, dieron lugar a esta dimension,
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cuyos resultados mas importantes se resefian
a continuacion:

1. Se evidencia en la lectura analizadas y
las reflexiones realizadas, las dos vertientes
bajo las cuales se desarrolldo el modelo
docente denominado Normalismo (Sudrez,
sf): a) el apostolado docente y b) su rol
domesticador.

2. La generacion de la categoria Ideologia y
Valores muestra, tal como afirma Kincheloe
(2001), que “La investigacién critica por
medio de la accidon despierta la conciencia
del profesorado” (p.237).

3. Se evidencia, por las opiniones emitidas
y las reflexiones realizadas, la pérdida de
prestigio social de la carrera docente.

4. En las categorias de esta Dimension se
resalta la toma de conciencia por parte del
profesorado acerca del rol del docente de
matematica y la escasa importancia dada a la
transmision de valores en la clase de
Matematica.

5. Se resalta de igual manera, la escasa
importancia otorgada en las clases de
matematica a la formacion de valores
ciudadanos y de convivencia.

6. Se destacan como valores implicitos del
grupo de investigacion, la participacion del
estudiantado en la reconstruccion del
conocimiento en el aula de clase y el respeto
a los argumentos y opiniones de los demas
estudiantes.

7. Se analiz6 el modelo de formacion aun
vigente, con ¢énfasis en las estructuras
formales de la Matematica y, en la mayoria

de los casos, en una algoritmizacion
desprovista de razonamiento.

8. Se visualiz6 la transferencia, a través del
tiempo, de las politicas educativas con base
en un modelo econdmico, de un pais
latinoamericano a otro.

9. Los docentes del grupo de investigacion
abogan por un nuevo modelo de formacion
docente, con base en la investigacion
generada en su propia practica que involucra
agentes activos y criticos frente a las
cambiantes situaciones pedagogicas.

10.Se establece en las discusiones, la
relacion que debe existir entre la concepcion
que sobre el conocimiento y la generacion
del mismo tienen los docentes y el énfasis a
ser considerado en las politicas de formacion
docente.

Asi, los miembros del grupo de
investigacion  construimos sus  propios
entendimientos de la nocién de Educacion
Matematica, de su rol docente en los salones
de clase y fuera de ellos. Reflexionamos
sobre como las actitudes y posiciones estan
mediatizadas por las interpretaciones
individuales y por ultimo e igualmente
importante, de como teniamos capacidad de
transformar, si no la organizacion y los
mecanismos de esta como un todo, dada la
complejidad y profundidad de cualquier
realidad, si a nosotros mismos y alterar de
alguna forma esa realidad que tendria que
comenzar a cambiar.

Propuestas de mejora. Entre las
prepuestas mas relevantes que se realizaron
y se han llevado adelante en el transcurso de
la investigacion figuran:
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a) Coordinacion interdisciplinar de cursos:
se propone una coordinacion
interdepartamental e interdisciplinaria de los
cursos Didéctica para la Integracion o las
fases de la préactica docente y del Programa
de Educacion Integral.

b) Se solicita a las autoridades académicas
de la universidad el disefio y desarrollo de
un plan de acompanamiento pedagogico de
los primeros afios de servicio profesional de
nuestros egresados permitiendo asi la
asesoria temprana.

c) Se propone la creacidbn de espacios
académicos abiertos, el grupo propicio
algunos de esos espacios con los Seminarios
de Educacién Matematica y los Circulos de
Estudio, cuyo desarrollo fue abierto a
profesores y estudiantes del Departamento
de Matematicas y Fisica del IPC.

d) Incentivar las discusiones académicas
entre los miembros de las diferentes catedras
del Dpto. de Matematicas y Fisica con la
finalidad de analizar los enfoques de
formacion sustentados por los docentes de
este departamento.

e) Se sugiri6 profundizar en reflexiones que
permitan hacer visibles los valores
educativos, democraticos y ciudadanos
implicitos del colectivo universitario.

f) Se decidi6 incentivar la observacion en
aula por docentes de las catedras y su
posterior analisis y recomendaciones por
parte de ellos.

g) Como posible via de integracion se
propone la creacion de grupos de

investigacidon, que incorporen estudiantes y
docentes.

Valor agregado a la Investigacion.

Esta investigacion estuvo delimitada por
una finalidad que se desarroll6 a través de un
conjunto de objetivos los cuales, a su vez,
estuvieron conformados por planes de accion
flexibles que contaron con una serie de
metas y estrategias que se fueron
cumpliendo a lo largo del proceso de
investigacion.

La flexibilidad estuvo garantizada en el
proceso de ejecucion de los planes de
accion, que conjugaron las tres dimensiones
de la investigacion-accion ya sefialadas en el
capitulo III del presente trabajo, a saber: la
Investigacion como proceso de generacion
de conocimientos; la Accion como trabajo
directo sobre los problemas que queriamos
resolver y el proceso de aprendizaje de los
miembros del grupo que -caracterizd su
Formacion. Esta flexibilizacion condujo de
igual manera a la posibilidad de generacion
de una serie de resultados adicionales que
no, necesariamente, eran los contemplados
en el cuerpo de objetivos, pero que dan un
enriquecimiento  conceptual, tedrico 'y
practico a la  investigacion = como
consecuencia del proceso seguido.

Nos ha parecido pertinente hacer la
analogia con el concepto de valor adicional o
valor agregado que se usa en el area de
economia, aunque con la connotacion y el
contexto en que esta investigacion se ha
desarrollado, la cual ha tenido lugar dentro
de un marco critico, reflexivo 'y
transformador. Por ello conceptuaremos el
valor agregado a la investigacion como el
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conjunto de resultados adicionales 'y
cuantificables que se ha creado durante todo
el proceso investigativo.

A continuaciéon presentamos el conjunto
de resultados que denominamos valor
agregado:

Seminarios Educaciéon Matemadtica. Estos
seminarios se dictaron los dias viernes en
horario de 3 a 6 p.m. en la Sala José
Alejandro Rodriguez del Departamento de
Matematicas y Fisica del IPC, durante los
semestres 2004-1 y 2005-1.

Proyectos de Investigacion. Al inicio de este
trabajo existia una escasa participacion de
los docentes de la catedra en proyectos de
investigacion en el IPC. Esta situacion
cambi6 a lo largo del desarrollo del
proyecto, se disefaron 11 proyectos
dirigidos por los profesores miembros del
equipo de investigacion, de los cuales
algunos estan aun en desarrollo y otros han
sido concluidos.

Participaciéon _en eventos nacionales ¢
internacionales. Uno de los planteamientos
del grupo al constituirnos como tal, se refirid
a la presencia de sus miembros en eventos
que nos permitiesen informarnos acerca de
los resultados de investigaciones de otros
colegas y establecer nexos con aquellos que
fuesen de interés para el grupo. En adicién a
esto, el equipo mostrd interés en divulgar
nuestra experiencia como grupo y de forma
individual. Se decidi6 hacer esfuerzos por
lograr la presencia del mayor nimero de
miembros del grupo en eventos nacionales e
internacionales en el area de Educacion
Matematica, o en todo caso los asistentes a

los eventos adquirian el compromiso de
compartir las informaciones con el resto del
grupo. Hasta el momento, todos los
miembros del equipo de investigacion han
participado en eventos nacionales e
internacionales en calidad de: miembros de
comité organizadores de eventos, de comité
de programa, coordinadores de mesa,
conferencistas invitados, presentadores de
ponencias libres, talleristas o participantes.

En adicion a lo anterior, los miembros
del grupo han mostrado su desarrollo tedrico
a través de articulos publicados y capitulos
en los libros que se resefian a continuacion:

1. Torres, C. (2004). La Educacion Realista
de las Matematica. TOpicos en Educacion
Matematica. Caracas: Imprenta universitaria

(UCV).
2. Becerra, R. (2005). La Educacién
Matematica Critica. -Origenes y

perspectivas- En Mora, D., Becerra, R.,
Rossetti, C., Serrano, W., Beyer, W., Millan,
L., Veranees, G., Serres, Y., Reverand, E.,
Rojas, A. Didactica Critica, Educacion
Critica de las Matematica y
Etnomatemética. La Paz: Campo Iris.

Igualmente los miembros del grupo
de investigacion son profesores activos de la
Maestria en Educacién mencidén, Ensenanza
de la Matematica, pertenecen a la Comision
de Trabajos de Grado y de disefio curricular
de la misma. Asi también, los investigadores
del grupo han tutorado tesis de grado y
continian con esas actividades dentro del
subprograma de la maestria. De igual forma
los profesores han continuado su proceso de
formacion y ademas de la autora de este

128 Ensefianza de la Matemética, Vols. 12 al 16; N° Extraordinario; 2003 — 2007, pp 109-132



Los Formadores en Basqueda de la Realidad Social del Futuro Docente de Matematicas

trabajo, otros dos miembros del grupo
iniciaron sus estudios doctorales.

En cuanto al desarrollo de Ila
perspectiva inter y transdisciplinaria desde la
nocion de Educacion Matematica Critica, se
han desarrollado cursos de pre y postgrado
que han permitido la elaboracién de
proyectos interdisciplinarios y el trabajo por
estaciones.

La formacién critica que comenzamos
a desarrollar los profesores de la catedra, se
imbuye en la gran tarea de provocar una
reaccion y formacion de esta naturaleza en
nuestros estudiantes.

Una reflexion Final.

Ante todo, no podemos ignorar
que vivimos en una sociedad capitalista y
aunque no pensemos que las relaciones
econdmicas y las dindmicas de clases puedan
explicar todo lo que es de importancia
especial para los educadores, tampoco
podemos ignorar, como plantea Apple
(1997), que “su influencia significa dejar de
lado algunas de las herramientas analiticas
mas perspicaces que poseemos” (p. 177). Por
lo tanto, estamos en el deber de formar los
futuros maestros para esa escuela que
reproduce las relaciones de clase desiguales
de nuestra sociedad y prepararlos para hacer
de ella una institucidon més democratica e
igualitaria. En ese camino la Educacion
Matematica tiene un papel ejemplar que
jugar.

Una tendencia educativa y de
formacion como la que hemos estado
construyendo y que es caracterizada por la
critica, la reflexividad y wuna visién
emancipadora y de respeto al hombre, no

puede, ni debe estar consolidada. El
sostenimiento de la misma implica cambios
actitudinales, de funcionamiento y de
organizacion, que si bien se han iniciado, no
es menos cierto que los cambios mas
profundos necesitan tiempo para permear
las organizaciones y romper con las
estructuras rigidamente impuestas desde los
inicios de la institucion.

Esta transformacion produce de
forma  ineludible un cumulo de
incertidumbre y dudas, sin embargo,
creemos que este es el camino para
constituirnos como un referente teorico-
metodoldgico con auténtica aspiracion
¢tico-politica en el marco de esa razon
dialdégica de la que nos hablaba Habermas
(1982).

La institucionalizacion de la

reflexion  cooperativa sobre la
practica docente (investigacion-
accion)  dentro  del  sistema

educativo, es condicion necesaria
para el desarrollo del profesorado
como profesion. Si los docentes
continlan relegando sus propios
puntos de vista a la categoria de
cuestiones privadas, sin elevarlas al
dominio publico, y aceptan que este
sea el terreno de los investigadores
especializados, nunca conseguiran
el conjunto de saberes practicos que
caracterizan a cualquier grupo
profesional (p. 80).

Las caracteristicas de cualquier
proceso de investigacion-accion-reflexion
como el que se ha construido con este
colectivo docente no puede desarrollarse de
manera  atropellada, los cambios vy
transformaciones que comenzamos a
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vislumbrar se irdn profundizando 'y
perneando la organizacion educativa, en la
medida en que cada docente los vaya
asimilando y el resto del grupo proporcione
el aliento y soporte suficiente para seguir
avanzando.

El trabajo en pequefios grupos de
docentes-investigadores permite un pensar
conjunto, una profundizacién en los andlisis
y mengua el trabajo en solitario al potenciar
la capacidad de actuar en y por el colectivo.

En cuanto al ser critico, como
apunta Skovsmose (1999), significa atender
y reaccionar ante una situacidon que se ve
como objeto de critica. Sin embargo, en las
discusiones y analisis de nuestras clases
también mostramos que la critica puede ser
desarrollada de igual manera, por quien se
concibe como sujeto de ella. Esta
concepcion que hemos construido en
colectivo significa discernir, en nuestro caso,
ante el poder formativo y social de Ia
Matematica.

La  formacion  critica  que
comenzamos a desarrollar los profesores de
la catedra de Educacion Matematica del IPC,
se imbuye en la gran tarea de provocar una
reaccion y formacion de esta naturaleza en
nuestros estudiantes. En este sentido, una
educacion Critica de la Matematica debe
buscar el equilibrio adecuado entre el
conocimiento matematico de relevancia para
el ciudadano y el proceso dialéctico de
aprendizaje. Continua siendo mision de
nuestro grupo, enfrentar ese reto.
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