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Resumen

Se presenta una experiencia de trabajo entre un colectivo de educadoras y uno de investigadores en Matematica
Educativa a partir del cual se desarrolla un programa académico orientado al desarrollo profesional de la
docencia en matematicas de educacion basica. La premisa principal se fundamenta en el didlogo entre estos
colectivos como un escenario en donde emergen elementos que permiten entendimientos del funcionamiento del
sistema escolar y que permite una resignificacion continua de las practicas propias del quehacer docente. Esto
significa que, independientemente de la formacion inicial, conocimientos o concepciones con los que cuenten los
docentes, es posible involucrarlos en procesos de reconceptualizacion de saberes y reorganizacion de la practica
educativa a partir de todo un programa colectivo que permita cuestionarse lo que se sabe, como se sabe y por qué
se difunde eso que se sabe en la escuela.
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1. INTRODUCCION

Recientes investigaciones en el campo de la Matematica Educativa dirigen su mirada hacia el
estudio y generacion de epistemologias alternativas que permitan posicionar socialmente a la docencia
en matematicas en un ambito profesional donde un tema central concierne a los estudios sistémicos del
desarrollo profesional docente en los cuales se busca la incorporacién no sélo aspectos cognitivos y
didacticos, sino también del papel de las comunidades y lo contextual, tanto del aprendiz como del

docente (Dolores, Garcia, Hernandez y Sosa, 2014).

Con esta perspectiva, se asume que la profesionalizacion docente en matematicas debe
desarrollarse a partir de un proceso continuo que le permita otorgar a la practica del profesor de

matematicas los referentes teoricos-metodologicos propios de un campo disciplinar, que integre lo
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matematico en su actividad docente con la articulacion de la especificidad didactica y sociocultural que

le son inherentes a los saberes matematicos (Sosa, Aparicio, Jarero y Tuyub, 2014).

En el entendimiento de las consideraciones sefialadas, se presenta una experiencia de trabajo
colectivo entre un grupo de educadoras y uno de investigadores en Matematica Educativa a partir del
cual se desarrolla un programa académico orientado al desarrollo profesional de la docencia en
matematicas de educacion bdasica. La premisa principal se fundamenta en el didlogo entre colectivos
COMmO un mecanismo para consensar conocimientos, perspectivas y necesidades propios de la docencia
matematica a partir de la articulacion entre consideraciones tanto tedricas como practicas, todo ello en
la busqueda de la mejorar en el rendimiento educativo en matematicas. En otras palabras, es a partir del
didlogo entre estas comunidades en donde emergen elementos que permiten entendimientos del

funcionamiento del sistema escolar.

2. FUNDAMENTACION

(Como teorizar sobre la realidad educativa? Este trabajo se inscribe en el estudio del quehacer
docente y la contribucion del desarrollo profesional de la docencia en matematicas con punto de partida
en el entendimiento de los escenarios y condiciones educativas reales en los que se enmarcan los
procesos de ensefanza y aprendizaje de las matematicas. Con base en dicho entendimiento, se
considera que previo a la conformacioén o generacion de modelos de intervencidon en el campo de la
docencia en matematicas es necesario generar mecanismos para inferir las necesidades y condiciones
en las que se desarrollan las realidades educativas, respetando cabalmente la naturaleza de la

informacion que se presenta.

Para lo anterior, se comparten los principios planteados en la teoria socioepistemoldgica que
considera los aspectos situacionales en la construccion y difusion social del conocimiento matematico
(Cantoral, 2013). De esta manera, el interés estard en constituir caracterizaciones sobre las relaciones
entre los principales actores educativos, profesor-alumno-saber, desde los propios entendimientos y

experiencias de la comunidad docente en cuestion.

En este sentido, tiene cabida una propuesta de intervencion y de desarrollo profesional docente
que se configure a partir de la interaccion y didlogo entre el colectivo de docentes y el de

investigadores donde se compartan y socialicen los conocimientos propios de cada uno con la finalidad
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de lograr entendimientos genuinos. De alguna manera, lo que se genere en estos espacios de interaccion
influira en el funcionamiento del sistema escolar, en el caso de este estudio a nivel de una escuela

particular.

El didlogo entre estos colectivos permite resignificar las practicas propias del quehacer docente
en el sentido del desarrollo profesional continuo de la docencia en matematicas. Esto significa que,
independientemente de la formacion inicial y de las practicas, conocimientos o concepciones con los
que cuenten los docentes, es posible involucrarlos en procesos de reconceptualizacion de saberes y
reorganizacion de la practica educativa a partir de todo un programa colectivo que permita cuestionarse
lo que se sabe, como se sabe y por qué se difunde eso que se sabe en la escuela (Aparicio, Sosa y
Tuyub, 2015). Es asi que se generan oportunidades de debate y reflexion para que los docentes
conozcan y se familiaricen con diversos paradigmas educativos, metodologias de accion, reformas

educativas, entre muchos otros aspectos esenciales en el campo de la docencia en matematicas.

3. METODO

Se conformaron sesiones de trabajo y colaboracién académica entre la comunidad de
investigadores y expertos del Cimate-Yucatan y la comunidad docente de una escuela primaria del
Estado de Yucatan, conformada por seis educadoras, una por cada grado educativo, y la directora de
este plantel. Dichas sesiones conformaron espacios de didlogo entre estas comunidades que permitieron
entendimientos sobre el funcionamiento y las limitaciones del sistema educativo propio de dicha

escuela y nivel educativo.

A partir de lo anterior, se llevé a cabo un estudio de corte descriptivo basado en la observacion
participante por parte de la comunidad de investigadores con la finalidad de ganar entendimientos
mutuos sobre la realidad educativa de esta escuela desde la perspectiva de su planta docente, asi como

las posibles causas y areas de oportunidad.

Desde la perspectiva del investigador, se planteron las siguientes variables de estudio para

diagnosticar sobre el entendimiento que tiene este grupo educadoras sobre:

e La matematica: Interesa la forma de entender la matematica y sus posicionamientos

relativos a los saberes matematicos analizados.
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e La didactica de la matemadtica: La forma en que conciben y deciden qué ensefiar, como

ensefar y por qué ensefiar un saber matematico a lo largo de la educacion primaria.

o FEl desarrollo del pensamiento matematico: Interesa entender coémo perciben los procesos
y/o actividades que favorecen el pensar matematicamente y si se percibe la diferencia entre

éste y el favorecimiento de la aprehension de conceptos matematicos.

o El desarrollo del pensamiento didactico: La forma de concebir la relacion entre ensefianza

y aprendizaje en matematicas.

e La prdctica docente: Aquello que consideran de la docencia en matematicas, su quehacer,

organizacion, preparacion, etc.
Para tal fin, se emplearon tres técnicas de estudio:

Técnica 1. Discusion reflexiva entre la comunidad de educadoras y la comunidad investigativa

con la intencionalidad de reconocer las manifestaciones de las variables de estudio.
Técnica 2. Registro de notas de campo por parte de una persona externa a ambas comunidades.

Técnica 3. Observacion en el escenario real de aula en el cual se desenvuelven la comunidad de

educadoras.

4. RESULTADOS

En los cuatro meses de didlogo colectivo entre el grupo de educadoras e investigadores se
distinguen ciertas caracterizaciones sobre como se entienden o perciben las variables de estudio
respecto a los procesos de ensefianza-aprendizaje de las matematicas en educacidon primaria, mismas

que se describen a continuacion.

La perspectiva de la matemadtica recae principalmente en una concepcioén de ciencia exacta,
estatica, fija, con existencia propia e independiente de la sociedad o de la gente, incluso de los mismos
docentes. Se percibe poca claridad en cuanto a la matematica como estructura y, en cambio, un mayor
énfasis en los métodos procedimentales los cuales, segin las educadoras, muchas veces involucran
conceptos con elevado nivel de dificultad cognitiva para los estudiantes de primaria. Ademads, se

percibe dificultad para distinguir el concepto matematico y su representacion.
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La perspectiva de la didactica de las matematicas se centra en una concepcion del aprendizaje
como la relacion sujeto cognoscente-objeto de saber, el énfasis estd en los procedimientos, definiciones
y formulas, por lo que destacan los argumentos cuantitativos mas que los de corte cualitativo. La
didactica se percibe como las actividades ludicas o ejemplificativas, disefiadas al logro de objetivos
especificos, por lo que la mayoria de las veces se recurre a introducir los contenidos por medio de
preguntas o situaciones ejemplificativas para dar sentido al tema que se abordard en clase. Sin
embargo, reconocen que no siempre se logra esta finalidad y que muchas veces, a pesar de dicho

esfuerzo, los alumnos no logran comprender el tema planteado.

Se percibe la necesidad de seleccionar ejemplos adecuados para promover el razonamiento en
los estudiantes a partir de situaciones en contextos reales, sin embargo, no hay claridad sobre los

criterios para elegirlos o la manera en que puedan adecuarse a su aula, con todo lo que ello implica.

Por otra parte, puede percibirse que las educadoras no son conscientes de que el tratamiento
didactico que se da a los objetos matematicos influye en la construccion de estos, puesto que para la

comunicacion de distintos saberes emplean los mismos discursos y métodos.

En cuanto a la perspectiva del desarrollo del pensamiento matematico, surgen cuestionamientos
sobre las maneras para favorecerlo. Se identifican practicas de comparacion, observacion,
contabilizacion, pero se conciben como finalidad ultima el empleo de las férmulas y procedimientos
matematicos de manera adecuada. Se reconoce la necesidad de provocar reflexion en los estudiantes y

de retomar ideas intuitivas para vincular la matematica con su vida diaria.

El desarrollo del pensamiento didactico se asocia a las maneras y habilidades docentes para
desarrollar estrategias de aprendizaje, organizar y disefar situaciones de aprendizaje relacionados con
la vida cotidiana de los nifios y encaminadas a propiciar el pensamiento l6gico-matematico que permita
generar en los estudiantes reflexiones acerca del uso de las matematicas en su vida diaria. Un docente
que ha desarrollado el pensamiento didactico es dindmico, analitico, practico, emplea diversos recursos
y materiales para lograr aprendizajes en todos o la mayoria de sus estudiantes y cuenta con la capacidad
de manejar aspectos tedricos, didacticos y pedagdgicos necesarios para planear, disefar y evaluar el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

La practica docente se concibe principalmente como un quehacer de corte reiterativo que

involucra planeacion, organizacion, seleccion de recursos, ejemplos, ejercicios y evaluacion. Todo ello
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con la finalidad de que los estudiantes sean quienes conjeturen y reflexionen acerca de su interaccion

con el entorno para favorecer su aprendizaje.

5. REFLEXION

Se considera que el entendimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la matematica
se ven favorecidos con los espacios de didlogo e interaccidon entre los especialistas conocedores de la
realidad educativa (constitucion del sistema escolar) y los especialistas en la investigacion de dichos
procesos. Cada colectividad cuenta con sus propios conocimientos, practicas, cultura y metodologias de
accion que se logran resignificar y validar en el consenso y socializacion de los mismos. De esta
manera, el aprendizaje y la reorganizacion del quehacer caracteristico de la docencia en matematicas se

retroalimenta entre ambas partes y se logran entendimientos y reconocimientos.
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