Evaluacion de las matematicas: una cuestion de oportunidades de aprendizaje
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Infroduccion

Desde la ultima década del siglo pasado la evaluacion de los aprendizajes comenzo hacer
uno de los temas estrella tanto para la sociedad en general como para la comunidad
educativa. La fuerza que ha cobrado la evaluacion la detalla el nimero de pruebas externas,

tanto de caréacter nacional como internacional, que se han realizado desde la ultima década

Nombre de la Prueba Afios TIPO/ Clase
Saber 1997 -- 2007 | Calidad /Nacional
Competencias Basicas 1999 -- 2002 | Calidad / Distrital Local
TIMSS Calidad /Internacional comparativa
Pisa Internacional
LLECE Calidad /Latinoamericana
ICFES 1997 Nacional/
Comprender 2007 Distrital /calidad

Como se observa en la tabla, el pais ha participado en tres pruebas internacionales
comparativas y desde de la década del noventa se ha estandarizado la prueba de calidad. La
prueba de estado, ICFES, si bien no es una prueba de calidad, puesto que es una prueba que
certifica el paso de un nivel educativo a otro, por la forma como socializa sus resultados y
por haber introducido las competencias como objeto de evaluacion, se ha convertido en una
de las pruebas de calidad de mayor impacto. Ello se debe en gran parte a la fuerza que
cobro la evaluacion externa como instrumento que permite identificar y clasificar los

aprendizajes de calidad para una sociedad.

Podemos agrupar los efectos que han producido la divulgacion de los diferentes resultados

de estas pruebas en torno a dos grandes nucleos: la funcion social de la evaluacion y
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seleccidon y caracterizacion de los aprendizajes escolares. Pero también tendremos que
reconocer un tercer nicleo, puesto que no se puede desconocer cambios de orden cientifico
en el campo de la evaluacidn, los cuales han sido generadores de transformaciones
necesarias en la evaluacion. Entre estos se puede citar el reconocimiento a la evaluacion de
las matematicas como otra linea de investigacién importante en el campo de la educacion

matematica (ICME, 1993)

En relacion con la funcidn social de los resultados de la evaluacién podemos sefialar que
estos han puesto la reflexion en la tension existente entre calidad y equidad, inclusion y
segregacion. El segundo nucleo, el cual se encuentre en estrecha dependencia del primero,
ha llevado a la comunidad educativa a identificar, seleccionar e incluir, (y por que no
convertir) en muchos casos, a los items de las pruebas en objetos de ensefianza. En estrecha
relacion con este nucleo se encuentra el de las competencias. Si bien es cierto que el criterio
de las competencias ha generado un amplio debate en la comunidad educativa por la
polisemia de sus significados, el criterio ha cuestionado dimensiones del aprendizaje
ocultas, tales como la funcionalidad de las matematicas o la importancia del contexto en el
que se produce el aprendizaje y en el que hay que utilizarlo posteriormente. Igualmente ha
conducido a la necesidad de dar prioridad en el aprendizaje al desarrollo de una capacidad
en varios contextos, lo que implica que este desarrollo debe ser planificado y llevado acabo

de manera sistematica en las actividades escolares.

En sintesis, sin lugar a dudas podemos afirmar que son los resultados de las evaluaciones
externas las que han mostrado el grado de eficiencia de propuestas curriculares, y son
también la estrategia que pretende favorecer procesos de mejora en la calidad. Es por estas
razones que este movimiento ha situado la evaluacion como el corazon de procesos de
revision y actualizacion del curriculo, sin embargo consideramos necesario iniciar y
promover una profunda reflexion epistemoldgica sobre el aprendizaje, puesto que el
problema de los resultados de la evaluacion no obedece a transformaciones causales, como
podria ser cambiar simplemente las practicas de evaluacion en la clase. Compartimos los
enfoques que aportan las investigaciones sobre la evaluacion de las matematicas, en los que
se coincide en sefialar que el problema debe resolverse desde las teorias del aprendizaje,

puesto que los objetos de evaluacion, como competencia por ejemplo, son objetos



construidos en los procesos que caracterizan la cultura del aula. Solo asi podemos buscar la
maxima claridad y coherencia entre calidad y equidad, inclusion y segregacion y desde

luego entre la evaluacion externa y la evaluacion en el aula.
Hacia una cultura del aprendizaje

Desde el disefio de la politica educativa —planteada durante la Gltima década del siglo
pasado— se impone que los estudios sobre el desempefio de los estudiantes deben, también,
relacionar los factores asociables a ese desempefio, por tal razén las estadisticas que
escuetamente publican los diarios de prensa sobre los desempefios de los estudiantes hay
que complementarlas con los factores asociados. Estos factores, como sefiala Ravela, son

las variables asociadas a los desempefios, las que tienen nexos con el rendimiento.

Los factores asociados se pueden clasificar en externos e internos al sistema educativo.
Entre los primeros se incluyen los sociales y culturales de los padres, los libros y textos y
entre los internos aparecen los relacionados con los procesos pedagdgicos, organizacionales
y administrativos de la institucion, incluyen también los personales, motivacién para
aprender, desinterés, ansiedad, conocimientos académicos. La correlacion entre algunos de
estos factores ha generado hipdtesis que muestran la inequidad del sistema educativo como
son los bajos desempefios matematicos en las pruebas de calidad de nifios y nifias asociados

a la pobreza cultural y social de la familia.

Con estas correlaciones se paso en la década del noventa, y lo que va corrido de este siglo,
de la hipotesis del déficit cognitivo, a la hipdtesis del déficit cultural y social como una

explicacion que sustenta los bajos desempefios de nifios, nifias y jovenes en matematicas.

De otra parte es necesario sefialar que la investigacion en el aprendizaje de las matematicas
también ha sufrido una ampliacion en el estudio de varriables relacionadas con el
aprendizaje, esta ampliacion incluye aspectos sociales relacionados con los aprendizajes
que los alumnos efectiian en el saloén de clase; el caracter mediatico de la cultura y del
lenguaje es visto como esencial. Estas indagaciones han permitido establecer lineas de
investigacion reconocidas como el socio-constructivismo de Cobb y sus colaboradores, el

interaccionismo de Voigt, la interculturalidad de Planas y colaboradores. En sintesis,



podemos afirmar que “La literatura reciente en educacion matematica ha desarrollado
importantes trabajos donde las llamadas teorias sociales —psicologia cultural, sociologia y
antropologia— ocupan un sitio destacado. En estos trabajos, saber y hacer matematicas se

concibe como una actividad esencialmente cultural y social” (Planas, Font, 2003).

También hoy se encuentra el estudio de la relacion del aprendizaje con los procesos
sociales y politicos de inclusion y exclusion de diversos grupos. El enfoque de la educacion
matematica critica (Skomovose y colaboradores) en la cual se reconoce a la intencidon como
parte esencial en el aprendizaje en especial las intenciones con respecto al futuro determina

otra linea de investigacion

La afectividad y las emociones comienzan también a ser una linea de investigacion
relacionada con aprendizaje y desarrollo del pensamiento matematico. La revista
Eduactional Studies in Mathematics dedica especificamente un numero (63, 2006) para
publicar diferentes investigaciones sobre estos aspectos, Para algunos investigadores las
componentes de afectividad son las creencias, las actitudes y las emociones. Otros
investigadores asocian el estudio de la afectividad con la motivacion por el aprendizaje.

Para otros, la afectividad esta relacionada con el interés, preferencias, autoestima.

Desde la perspectiva social cultural se enfatiza que los factores que median en la relacion
cognicidon y emocidn son el contexto social, y las practicas sociales en el que la actividad
matematica de resolver problemas o tareas tiene lugar y la forma como los sujetos se
posesionan en dichas practicas. De igual manera se sefiala que la motivacidén se encuentra
influenciada por el contexto escolar, las normas sociales y normas sociomatematicas de la
clase y estas a su vez influyen en las formas como el sujeto se posiciona en la clase de

matematicas.

La presentacion sucinta de los aspectos relacionados con el aprendizaje, descrita en los
parrafos precedentes, conduce necesariamente a revisar las interpretaciones de la
evaluaciones, los resultados no pueden ser tomados como totalizantes y clasificatorios
puesto que no se ha interrogado sobre la naturaleza de la informacion contenida en los

datos como es el caso de los resultados de las pruebas externas.



En este contexto cabe proponer que mas que una cultura de la evaluacion, como lo
solicitan o reclaman las politicas educativas actuales, lo que necesitamos con urgencia es
, nifias y

jovenes colombianos.

Hacia una comprension de la complejidad del aprendizaje de las
matematicas

Richan (2005) cefiala ane la hiicaneda de métodos de encefianza de las matematicas,
durante varias décadas, provocd la separacion entre método y contenido matematico, y
condujo a creer que era posible controlar de la manera mas apropiada y eficaz el
aprendizaje, puesto que este se sucedia de manera lineal, la cuestion se reduce a optar para
presentar el contenido, por definir los temas matematicos y en fijar el tiempo de inicio y el
de finalizar (no podemos olvidar nuestras preparaciones de clase o de lecciones). Por estas
razones se ha desarrollado un gran esfuerzo para producir el texto ideal (Bishop, 2005) el
esfuerzo se consolida en los libros de texto. Un analisis de los mismos nos confirman el
ideal de ensefianza que proponen pues estan hechos en primera medida, a prueba de
maestros, evitan los sesgos de sexo, incorporan motivaciones, repasos sobre los
conocimientos previos y diversos instrumentos de evaluacion; todos estos elementos
parecen dar la garantia de controlar el aprendizaje, puesto que es un material
individualizado, en el que los aspectos sociales de la clase son obviados, son usados por
estudiantes que no sufren la perturbacién de la comunicacion, de la interaccidén entre

estudiantes o entre estudiante y profesor que se dan en la clase de matematicas

El aprendizaje de las matematicas en la institucion escolar esta inmerso en la complejidad
de la clase, donde estd en juego la interaccion de los estudiantes, los miedos y las
ansiedades de los alumnos hacia las matematicas. Para proponer el aprendizaje en la clase
es necesario, como lo sefiala Bishop, hacer la conversion didactica del contenido y
conocimiento matematico a actividades matemdticas adecuadas a los estudiantes. La
preocupacion central es establecer cuédles seran las actividades matematicas para los
estudiantes en clase (Bishop, 2005) y como las actividades y la gestion del profesor animan

a los estudiantes a legitimar, validar y compartir procedimientos y soluciones.



Es desde el reconocimiento de la complejidad del aprendizaje en la clase desde donde es
posible reconocer que el o los objetos de evaluacidén, como el caso de las competencias
matematicas, son construidos. Necesitamos pues estudiar mas a fondo la clase de
matematicas, para poder actuar sobre ella y reorientar el aprendizaje de las matematicas

para lograr calidad, equidad e inclusion.
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