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Resumen
Los usos del conocimiento matematico y sus resignificaciones cuando suceden comunidades de

conocimiento en la escuela, en el trabajo y en la ciudad conlleva: Problematizar la relacion entre
los diferentes dominios de conocimiento que obligadamente entran en juego: el discurso
matematico escolar, otras disciplinas cientificas y el cotidiano del ciudadano. El analisis de la
relacion destaca dos aspectos: el estatus epistemolégico de la funcionalidad del conocimiento en
una situacion especifica y la manifestacion de ese conocimiento con una intencionalidad no
necesariamente cientifica: el cotidiano. La discusion tematica reflexionard acerca de
reconceptualizar al estudiante en el aula como el ciudadano en su cotidiano como un referente

educativo de la matematica.

Integrantes del grupo

Grupo Modelacion y Tecnologia. Chile-
México

Jaime Mena, PUCV, Chile, jmena@ucv.cl

Astrid Morales, PUCV, Chile, ammorales@ucv.cl
Miguel Solis, UNACH, México,
solise@unach.mx

Ruth Rodriguez, ITESM, México,
ruthrdz@itesm.mx

Francisco Cordero, CINVESTAYV, México,
fcordero@cinvestav.mx

Red Modelacion

Liliana Suarez, IPN, México,
Isuarez@cinvestav.mx

Alin Carsteanu, IPN, México,
alin@math.cinvestav.mx

Jaime Arrieta, UAGro, México,
jaime_arrietav@hotmail.com

Jorge Velasco, IMP, México,
velascoj@www.imp.mx

Juan Antonio Alanis, ITESM, México,
juan.antonio.alanis@itesm.mx
Trinidad Ulloa, UAN, México,
jtulloa@nayar.uan.mx

Hipolito Hernandez, UNACH, México,
hipolito.hernandez@unach.mx

Grupo Laboratorio Modelacion de
Cinvestav:

Claudia Cen, ccen@cinvestav.mx
Eduardo Bricefio, ebriceno@cinvestav.mx
Magali Méndez, emendez@cinvestav.mx,

David Zaldivar, jdzaldivar.mate@gmail.com
Francisco Cordero, fcordero@cinvestav.mx

Estudiantes de Posgrado

Claudia Méndez, Cinvestav, México,
menbell.claudia@gmail.com

Johanna Mendoza, Cinvestav, México,
ejmendoza@cinvestav.mx

Leslie Torres, Cinvestav, México,
Imtorres@cinvestav.mx

Elizabeth Marin, Cinvestav, México,
esmarin@cinvestav.mx

Atenea de la Cruz, UNACH, México,
ateneadr@hotmail.com

Samantha Analuz Quiroz Rivera, México,
samanthag.rivera@gmail.com

Lorenza lllanes Diaz Rivera, México,
illanes@itesm.mx

Otros, estudiantes de Astrid y Jaime

MEMORIA DE LA XV ESCUELA DE INVIERNO EN

MATEMATICA EDUCATIVA, 2012

506



Grupos tematicos

1. INTRODUCCION

La Propuesta consiste en identificar los usos del conocimiento matematico y sus resignificaciones
cuando suceden comunidades de conocimiento (CC) en la escuela, en el trabajo y en la ciudad. Se
problematiza la relacion entre los diferentes dominios de conocimiento que obligadamente entran
en juego: el discurso matematico escolar, otras disciplinas cientificas y el cotidiano del
ciudadano. El analisis mismo de la relacion destaca dos aspectos: el estatus epistemoldgico de la
funcionalidad del conocimiento en una situacién especifica y la manifestacion de ese
conocimiento con una intencionalidad no necesariamente cientifica: el cotidiano. El resultado del
estudio brindara ampliaciones de los episodios de aprendizaje, donde se reconceptualizara al
estudiante en el aula como el ciudadano en su cotidiano como un referente educativo de la
matematica.

Para tal fin, la problematica de la ensefianza y aprendizaje de la matematica es considerada desde
la construccion social del conocimiento matematico, lo cual provee categorias que manifiestan la
funcién del conocimiento matematico. Esta perspectiva ha hecho entender que las formulaciones
educativas se orientan a lo que sabe un estudiante con respecto al conocimiento matematico pero
no asi a cdmo lo usa. Las epistemologias de préacticas, de usos y de funciones son soslayadas, no
son el referente educativo de la matematica.

Las usanzas del conocimiento matematico no son aisladas, sino por el contrario tienen tradicion,
pertenecen a la cultura y a la historia de ciertas comunidades de conocimiento. En algun sentido,
son la expresion de una humanizacion del conocimiento en cuestion.

Un referente asi, obliga a ampliar la problematica de la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. Conllevara reflexionar sobre los significados de la problematica misma y sobre las
pautas para que estas construcciones intervengan y afecten a los sistemas educativos.

En consecuencia esta propuesta tiene como propdsito conocer los usos del conocimiento
matematico y sus resignificaciones en las comunidades de conocimiento. EIl estatus
epistemoldgico de la funcionalidad del conocimiento en una situacién especifica y la
manifestacion de ese conocimiento con una intencionalidad no necesariamente cientifica, son
aspectos que conformaran una categoria de conocimiento matematico C(CM), expresada en los
usos de ese conocimiento, los cuales se desarrollaran a través de sus resignificaciénes cuando las
comunidades de conocimiento alternan situaciones especificas. La C(CM) sera el nucleo para
brindar ampliaciones de los episodios de aprendizaje, donde obligadamente el “estudiante en el
aula” serd reconceptualizado en el “ciudadano en su cotidiano”.

La contribucion tedrica de la propuesta consiste, para identificar los usos del conocimiento
matematico, en generar un modelo de “comunidad de conocimiento” (CC) consistente con la
TSE. Este se vale de una triada que caracteriza los usos del conocimiento de una comunidad ante
una situacién especifica: reciprocidad, intimidad y localidad. Los cuales son simultaneamente
analizados en dos grandes ejes: la institucionalizacion del conocimiento y la identidad de la
comunidad.

La CC es el constructo original del proyecto que conlleva modificar el aula. Lo que sucede ahi es
una CC en una situacion especifica. Es la que resignifica el conocimiento en la alternancia de
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dominios: la escuela, el trabajo y la ciudad. Todo ello compondra un marco de referencia para
ofrecer los cambios educativos de la matemética acorde con las realidades sociales.

Las tematicas de modelacion seran:

El uso del conocimiento matematico en el mantenimiento de rutinas; en las practicas
institucionales; en la integracion de la tecnologia escolar; y el desarrollo de redes de usos
del conocimiento matematico

2. OBJETIVO GENERAL DEL GRUPO

Formular el Programa de Modelacion permanente que afecte la formacion del docente en
matematicas y el aprendizaje de la matematica en todos los niveles educativos.

3. MODUS OPERANDI
Dos sesiones de una hora y media. Habré ponentes principales y participacion de los asistentes.
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