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Resumen

Dentro de la investigacion internacional en educacion matemaética los estudios que se
concentran en dar cuenta de la naturaleza politica de las matematicas escolares han
crecido en la Gltima década. Mi trabajo de investigacion se ubica dentro de esta linea,
cuyo objetivo es explorar la constitucion de las matematicas escolares como parte de la
institucion escolar donde la dimensidn del saber y los contenidos mateméticos son uno
de los muchos elementos que entran en juego (Valero, 2010). En esta conferencia
ilustraré lo que ofrece una vision sociopolitica de la educacion matematica escolar al
entendimiento de los fendmenos de las matematicas escolares en el mundo actual.
Pensar las matematicas escolares con la nocion Foucaultiana de gubernamentalizacion
(Foucault, 1997; Gadelha, 2009) permite explorar el funcionamiento del curriculo
como tecnologia de gobierno de la poblacién y como tecnologia del yo. Las practicas y
discursos de la educacion matematica permiten fabricar al sujeto racional, objetivo,
universal que realiza las promesas del ciudadano cosmopolita Moderno. Con el estudio
de la insercion histérica de las matematicas escolares en el proyecto colonizador
espafiol en Colombia y sus posteriores mutaciones en la consolidacion del estado
nacion en el siglo 20, se muestra como el curriculo de matematicas efectda la entrada
de Colombia en la promesa del desarrollo y cdmo inscribe la norma del pensamiento y
maneras de ser Modernas en los nifios y nifias colombianos. Este doble proceso
mantiene la exclusién de subjetividades que no se alinean con el ser Moderno. Este tipo
de analisis cuestiona la vision candida del “empoderamiento’ que se le atribuye a 1as
matematicas escolares cuando su constitucion historico-cultural se fundamenta en la
exclusion de proyectos de subjetividad diferentes a los de la Modernidad occidental.

Introduccion
Matematicas y matematica son dos palabras que, como substantivo o como adjetivo, se

usan para nombrar una diversidad de practicas humanas —y por tanto sociales,
culturales e historicas. Matematicas, como un término que abarca un campo de
conocimiento con diferentes temas especializados, esta vinculado a las personas que
hoy, en el pasado y en el futuro, han formulado tales conocimientos. Los conocimientos
y las practicas de las personas que los enuncian algunas veces estan relacionados, pero

en muchas ocasiones las especificidades de los tdpicos concretos y sus formas de
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conocer particulares hacen que, si bien todas las personas se identifiquen con el “hacer,
pensar y producir matematicas”, al mismo tiempo sus areas se subdividan en ramas sub-
disciplinares especificas.

La situacion no necesariamente mejora cuando el término matematica se utiliza como
un adjetivo para modificar la palabra educacion. La diversidad de los temas no solo
aumenta al darle a las subdisciplinas matematicas una dimensién educativa en términos
de como lograr que un neofito adquiera los conocimientos y sus formas de préctica
asociados. También se incrementan los sitios donde las practicas se llevan a cabo —ej.,
todas aquellas instituciones educativas que cubren desde la primera infancia hasta la
universidad; los sitios de aprendizaje informal— y los tipos de personas que educan —
ej., maestros de primaria, maestros de secundaria, etc. Igualmente se aumentan las
diversidades del significado del término educacion en las practicas cientificas de
investigacion de lo educativo, con sus variedades de posicionamientos tedricos.

Mi punto al hacer notar esta diversidad de usos de los términos matemaética(s) es que si
bien todos aquellos usos de las palabras estan relacionados con un “parecido de familia”
—como diria Wittgenstein— y por lo tanto hay elementos comunes reconocibles, cada
uno de los usos esta ligado a practicas y formas especificas de conocimiento, regidas
por reglas diferenciadas o —en términos de Wittgenstein— “juegos de lenguaje”
determinados. Es decir, cada uno de los campos de practica podria ser un juego de
lenguaje particular, mas todos relacionados por un parecido de familia (Knijnik, 2012).
Esta manera de ver las diversidades de significado en los términos nos invitan, por un
lado, a tomar una actitud rigurosa para especificar el uso que le estamos dando a esos
términos. Por otro lado, tal rigurosidad es la Unica salvaguarda para poder entablar una
comunicacion donde no se dé por sentado un significado universal de ninguno de los
términos en juego. Todo esto para decir que, aquellos términos cuyo significado aparece
tal vez tan naturalizado e incluso algunas veces univoco en nuestras maneras de hablar
sobre las intersecciones y diferencias entre matematicas y educacién deben Ilamarse a
cuestionamiento si queremos correr el riesgo de poder comunicarnos mas alla de la
generacion de simples malentendidos. No que éstos ultimos puedan ser eliminados ni
limpiados con una preocupacion por la pureza del lenguaje. Sino que al menos podemos
esforzarnos por hacer evidente el significado con que operamos y enunciamos
propuestas sobre como entender la educacién matematica.

Estas reflexiones son importantes pues nos permiten escrutinar el significado del

término “educacion matematica”. Comenzaré por argumentar como hay una relacion
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dialéctica entre el campo de practicas investigativas que llamamos “educacion
matematica” y el campo de précticas de ensefianza y aprendizaje. Al ser el segundo el
objeto de estudio del primero, el segundo termina constituyéndose a partir de las
enunciaciones de los problemas que el primero formula y los lentes tedricos disponibles
para abordar las practicas del segundo. En términos mas sencillos, lo que consideramos
como las practicas de la educacion matematica que son el objeto de estudio de la
investigacion en educacién matematica emergen como parte del discurso cientifico y
tedrico mismo.

Dentro de las diversas visiones de lo que es la investigacion en educacién matematica
me interesa ubicarme en los estudios sociopoliticos. En particular quiero someter a
discusion la manera como las matemaéticas, vistas como un &rea del curriculo de la
institucion social llamada escuela, se relaciona con procesos de construccion de
subjetividad. EI problema de la subjetividad, es decir, de las maneras como en nuestra
cultura nos volvemos sujetos o seres con un sentido de identidad es uno de los
problemas centrales de la filosofia y también de muchas ciencias sociales. Una variedad
de teorias filoséficas se han encargado de este problema. En particular, la posicion
tedrica que me ha sido productiva para pensar la construccion del sujeto moderno en las
practicas de la educacion y, ain mas especificamente, en las précticas de las
matematicas escolares, es la de los estudios historicos culturales de Michel Foucault y
Gilles Deleuze, y las de los estudios historico culturales de la educacion que se han
apropiado de los primeros (e.g., Dussel & Caruso, 1999; Popkewitz, 2004).

Mi intencion en este texto es la de iniciar una aproximacion al tema de mi interés, a
través de la exposicion de tres topicos relacionados. Comenzaré por ubicar este tipo de
investigacion dentro de la investigacion contemporanea en educacién matematica, en
particular en los estudios sociopoliticos de las practicas de las matematicas escolares.
En un segundo momento pasaré a la exploracion de la problemética de la fabricacion
del sujeto moderno a través del curriculo de las matematicas escolares en Colombia. En
esta seccidn pondré en juego algunas herramientas tedricas del campo de los estudios
historico-culturales de la educacion. Por ultimo formularé una serie de tensiones del
campo educativo de las matematicas escolares que se asocian con la in(ex)clusion. Mi
intencion es abrir una perspectiva diferente para discutir problemas que hoy en dia
parecen naturales y necesarios, como lo son la falta de éxito de grandes porciones de la

poblacién en alcanzar los niveles de logro esperados en las matematicas escolares.
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La investigacion en educacién matematica y sus tendencias’

El uso del término “educacion matematica” puede referirse a dos tipos distintos de
préacticas (Ernest, 1998). El término nombra el conjunto de préacticas de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, realizadas principalmente por profesionales de la
docencia y estudiantes, en una variedad de contextos formales e informales, y en las que
ocurre pensamiento y comunicacion matematica. El término también hace referencia al
conjunto de précticas de generacion de conocimiento, llevadas a cabo principalmente
por investigadores contratados en instituciones de educacién superior y universidades,
que estudian las practicas de ensefiar y aprender matematicas. Como campos de practica,
cada uno de ellos esté constituido por un conjunto de actividades repetidas y rutinizadas
a través de la historia, artefactos, ideas, valores y formas de comunicacién propias. Cada
campo contiene practicas distintas aunque hay intersecciones entre los respectivos
intereses, preocupaciones, discursos y comunidades de profesionales que las ejercen (gj.,
frecuentemente los investigadores son también profesores y los profesores también son
investigadores). Aun asi, los dos campos de practica no son idénticos.

En los textos que abordan la historia de la investigacion en educacion matematica se
presenta una narrativa comun sobre los origenes de la investigacion. El interés de
matematicos y educadores involucrados en la ensefianza de la materia en diferentes
niveles, particularmente en relacion con la formacion de profesores, fue una semilla
para prestar atencion de manera sistematica a las matematicas en un entorno de
aprendizaje y ensefianza (Kilpatrick, 2006). “Los problemas de la practica”, es decir el
conjunto de preocupaciones con respecto a los predicamentos de la ensefianza de
profesores y el aprendizaje de temas matematicos por parte de los estudiantes, se han
convertido en el objeto natural de estudio del campo de la investigacion. La meta ultima
de la investigacion se enuncia como la de contribuir al mejoramiento de tal practica
(e.g., Silver & Herbst, 2007). Pero esto no es todo. También hay académicos que
reconocen y tratan de entender no sélo los hallazgos, sino también las construcciones
tedricas y metodoldgicas mismas del campo y realizan lo que llamariamos un
movimiento reflexivo de “investigar la investigacion” (e.g., Pais & Valero, 2012;
Valero, 2008). Es evidente que las definiciones del campo de estudio implican

definiciones de las préacticas educativas que la investigacion estudia. Esto conlleva que

! El argumento que desarrollo en esta seccién se encuentra desplegado en Valero (2012b).
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no es posible suponer una independencia total entre las practicas sociales de ensefiar y
aprender matematicas y las practicas sociales de investigarlas.

Al profundizar en como las practicas educativas han sido definidas por las practicas de
investigacion, es evidente que las definiciones son histdricas y también situadas en
ambitos geogréaficos particulares. Ademas son contingentes en lo que respecta a las
teorias adoptadas para dar cuenta de los problemas de la practica. Aunque para muchos
investigadores la historia de la investigacion en educacion matematica es corta —en
relacién con la historia de, digamos, las matematicas— es posible encontrar cambios en
las maneras de verbalizar el foco de las practicas tanto educativas como de
investigacion. Al mirar los cien afios de historia de la International Commission of
Mathematical Instruction (ICMI) como una organizacion internacional que ha jugado
un papel importante en promover la investigacion en educacion matematica, se observa
que el foco inicial de encuentros, discusiones y preocupaciones de interés en practicas
educativas era el contenido matematico. El contenido matemaético se privilegiaba frente

a la relacion entre éste y el profesor y estudiantes.

M
p _ ___E
Figura 1: Las matematicas en el centro del campo de préactica de investigacion

El vinculo con la psicologia como disciplina fue durante el siglo XX importante en la
construccién de un enfoque investigativo empirico hacia los problemas de la practica.
Con el fortalecimiento de partes de la psicologia como ciencia experimental y con la
transformacion de la educacion matematica en un campo propio de las universidades, la
investigacion en educacion matematica encontrd enfoques tedricos y metodologicos
para indagar los problemas de ensefianza y aprendizaje en las matematicas (Lerman,
2000). La influencia de las tradiciones didacticas europeas también ha jugado un papel
importante en definir que el foco de la investigacion se localice en la triada didactica
constituida por las relaciones entre matematicas, profesor y estudiante. A medida que el
siglo XX avanzaba y mas trabajo de investigacion en el area se producia, las
exploraciones de la triada didactica se enfocaron en cada uno de sus elementos, en las
relaciones entre ellos, y en la complejidad total de la triada. Combinada con una

variedad de enfoques tedricos para tratar con las especificidades de cada uno de esos
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elementos, la triada didactica ha sido un modelo bésico pero poderoso que respalda una

gran cantidad de investigacion en el campo.
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Figura 2: La triada didactica en el centro del campo de la practica y la investigacion

A medida que algunos investigadores han comenzado a considerar las dindmicas de las
aulas, el aula ha aparecido como una frontera clara alrededor de la triada, un contexto
claro y controlable. EI movimiento desde teorias constructivistas para abordar el
aprendizaje a teorias socioculturales para entender la ensefianza y aprendizaje y sus
relaciones fue una de las razones para ampliar la comprension del papel de la dindmica

social de la clase en relacion con el aprendizaje individual.

Aula

/7 O\
P E

Figura 3: La triada did&ctica dentro de las fronteras del aula

Lerman (2000, 2006) ha sostenido que los investigadores en educacion matemaética,
influidos por el giro del lenguaje en las ciencias sociales, han adoptado una variedad de
teorias sociologicas, antropologicas y culturales para estudiar la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas. El fuerte giro social en el campo ha significado el
reconocimiento de que el pensamiento matematico, el aprendizaje y la ensefianza estan
inmersos en estructuras sociales, culturales, econdémicas y politicas mas amplias. El
foco de atencidon de la investigacion sigue siendo el aula y, dentro de ella, la triada
didactica.

La expansion de las teorias socioculturales en la investigacion ha cuestionado la idea de
que el lugar privilegiado para la investigacion sea el aula. Si el pensamiento matematico

es una actividad social y cultural, éste puede ocurrir en otros espacios sociales distintos.
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En general, ha habido un crecimiento en la investigacion que documenta las relaciones
entre factores externos al aula de clase (pertenecientes al contexto del aula) y el estado
de cosas dentro de ella, en la triada did4ctica. Las interpretaciones y las comprensiones
de los términos “matematicas”, “ensefianza”, “aprendizaje”, y “pensamiento” se han
ampliado y comienzan a ser incluidos nuevos fendmenos, interacciones y practicas

como objetos legitimos de estudio dentro de la disciplina.

Aula

Padres de familia — M

Contexto Mercado laboral ~— / \

Organizacion escolar P - E

Figura 4: La triada didactica en un contexto

Desde los afios 1980, se han venido formulando cuestionamientos sobre las practicas de
ensefianza de las matematicas escolares que han conducido a la formacion de lo que hoy
podriamos llamar las perspectivas sociopoliticas de la educacion matematica. Asi como
en la investigacion en educacion matematica se pueden identificar areas de estudio que
tienen que ver con los topicos particulares de las matematicas escolares —ej., aritmética
y sentido numeérico, pensamiento algebraico, funciones y pensamiento funcional—,
también hay maneras de ver la investigacion de acuerdo con las tendencias tedricas para
entender no sélo el pensamiento, el aprendizaje y la ensefianza, sino las practicas de las
matematicas escolares. Desde esa manera de ver el campo de investigacion hablariamos
de estudios cognitivos y del aprendizaje, apoyados en diversas teorias psicoldgicas y
cognitivas, entre ellos la epistemologia genética de Jean Piaget. O estudios socio-
culturales, basados principalmente en el trabajo de la escuela rusa de la psicologia
historico-cultural de Lev Vygotsky y la teoria de la actividad de Alexei Leont’ev. O
estudios histéricos de las matematicas y las matematicas escolares, donde
historiografias de las matematicas y de las matematicas escolares tratan de entender el
papel de una vision historica de la evolucion de los conceptos matematicos y su relacion
con el aprendizaje de algunos de esos temas en la escuela.

Me interesa principalmente resaltar los estudios sociopoliticos como un conjunto de

investigaciones que toman elementos de teorias antropoldgicas, socioldgicas y
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filos6ficas para abordar problemas definidos en las relaciones entre las distintas
préacticas de las matemaéticas y el funcionamiento de mecanismos de poder —y por lo
tanto de inclusion y exclusion— en la sociedad. La discusion del surgimiento de esta
tendencia de investigacion se encuentra en diversos articulos (Gutierrez, 2010; Valero,
2012c, 2013b). La preocupacion surgio en la década de 1980 con observaciones sobre el
sistematico bajo rendimiento escolar en matematicas de tipos determinados de
estudiantes. Se abrié entonces el campo a la exploracion de cdémo las préacticas
educativas de las matematicas parecian generar exclusion de, entre otros:

e mujeres —el hecho de que en muchos paises en ese momento las nifias tuvieran
menor rendimiento que los nifos;

e grupos étnicos —el hecho de que minorias (y en algunos casos como el
Sudafricano incluso mayorias) étnicas y raciales diferentes al grupo étnico y
racial dominante en una sociedad tuvieran sistematicos inferiores a los del grupo
dominante;

e grupos linglisticos —el hecho de que minorias cuya lengua no sea la del grupo

social dominante también alcanzan logros bajos.

Tales observaciones y el elitismo que resultaba en que s6lo pocos lograban los
rendimientos esperados definidos por los sistemas educativos en las evaluaciones
nacionales e internacionales abrieron la puerta a la formulacion de hipétesis sobre cémo
distintos factores sociales y politicos tenian un impacto en las précticas de la ensefianza
y el aprendizaje de las matematicas, y por ende en los rendimientos medidos en las
pruebas estandarizadas. De esta ‘“consciencia politica” de muchos educadores
matematicos surgieron una serie de estudios que han tratado de proveer explicaciones e
interpretaciones a la gran problematica del bajo rendimiento masivo en las matematicas
escolares. Lo que se conoce como estudios sobre equidad y justicia social en educacion
matematica han florecido en la investigacion en las Gltimas dos décadas y se encuentran
muchos volumenes de revistas y de libros con teorizaciones y experiencias sobre esta

problemética®.

2 Uno de los primeros libros sobre este tema fue (Secada, Fennema y Adajian., 1995) y unas de los mas
recientes colecciones editadas son (Atweh, Secada, Graven y Valero, 2011) y la seccion ”Dimensiones
politicas y culturales en educacion matematica” del Tercer Handbook Internacional de Educacion
Matematica (Clements, Bishop, Keitel, Kilpatrick, & Leung, 2013).
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Un punto importante de destacar es que a pesar de que ha habido muchas discusiones
tedricas y ejemplos sobre la relacion entre las practicas de la educacion matemaética y el
fracaso escolar en matematicas con sus consecuencias de seleccion y estratificacion de
los nifios y jovenes dentro de la participacion a niveles superiores de educacién —y por
consiguiente mejores posibilidades de movilidad social—, son pocos los trabajos que
emplean una conceptualizacion que permita entender la insercion de la educacion
matematica dentro de los mecanismos y célculos de poder de la sociedad. Como hemos
argumentado en varias ocasiones, tener una consciencia politica no equivale a adoptar
visiones teoricas que vean la educacion matematica como una practica politica (Pais &
Valero, 2012; Valero, 2013Db).

Pero, ¢qué significa entonces desarrollar un entendimiento de la educacién matemaética
con herramientas teoricas que aborden la insercion de tales practicas en los calculos del
poder dentro de la sociedad? A continuacion presento algunos puntos que son centrales
en tal entendimiento y que también son caracteristicas comunes de las investigaciones
que recientemente han tomado este enfoque. Primero que todo esta el reconocimiento de
que toda relacion de ensefianza y aprendizaje de las matematicas sucede dentro de otras
practicas sociales y estd en la mayoria de los casos subordinada a las reglas de
organizacion de las segundas. En el caso de las matematicas escolares la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas que sucede en las aulas se encuentra subordinada a las
practicas de la escolaridad y a otras practicas incluso por fuera de la escuela. El
desarrollo de la investigacion en educacion matematica durante el siglo XX ha estado
muy asociado con el hecho de que hoy en dia comprendamos y estudiemos los
fendmenos de la educacion matemética como fendmenos o bien descontexualizados o
bien atados al ambito del aula. Parte del esfuerzo de mucha de la investigacion
sociopolitica —esfuerzo compartido también con algunas de las ramas de las
investigaciones socioculturales— es el de encontrar formas de documentar e interpretar
como todo aquello que podriamos llamar el “contexto” de la ensefianza y aprendizaje de
las matematicas no es s6lo una serie de factores externos que tienen un impacto en el
aula sino al contrario son elementos constitutivos de las practicas mismas del aula.
Comenzar a entender la educacion matematica como préacticas subordinadas al contexto
significa re-definir y ampliar lo que se considera en la investigacion como el objeto de
estudio del campo de investigacion de la educacion matematica. Hacer tal movimiento
nos lleva a pensar la educacion matematica como el campo de estudio de la red de

practicas sociales dentro de las cuales se le da sentido a lo que, en un momento historico,
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cuenta como ensefianza y aprendizaje de las matematicas. El siguiente diagrama
esquematicamente representa lo que tal ampliacion del campo de estudio podria
significar en relacion con visiones centradas en la triada didactica descontextualizada o

en la triada didactica dentro de los confines del aula.

A renat internacional

: Nacidén /7 Matematicas \
— = académicas A
1/ ™ e
\,— Formulacién Yy =
[ _A_de politicas / g T ~~
P e oy ponncas / Escuel g e N T
- S p— Lo ~ S R
—_ | 5] g /7~ Cultura \.I /" Desarrollo \
2 s ey ( / o ot \ e ¢ . )
( Comparaciones \ ( Liderazgo \ )/ QL [ juventud / '\ tecnicocientifico ,
\_internacionales / \_eseolar / T~/ "N\ e
\ A ~ o T~ / === V.
G R Y 5 (2 Practica de aula / ~Y
~ ' /Y Mercado \
\ T [ ~~ M \, de trabajo /
\ Nl / \ f S —]
-~ ~ / \ B ACY \
B — { Equino T— S N
/ \ ~A Bquigo- ) I — L ™{Familia)
e e e G ~——
| W, S S VA TN N\
n A-{ - Comunidad ) N\
/7 Investigacion S =i o o~
en educacion 7 Educacion Agencias
N\ matemmatica /| de profesores T\ internacionales /
X ) Ade

Figura 5: Representacion de la “Red de practicas de la educacion matematica”

Un segundo punto importante es que, al ampliar el objeto de estudio del campo, las
estrategias de investigacion también cambian. En otros escritos (ver Valero, 2012b) he
argumentado por tres tipos de estrategias de investigacion: el empezar a investigar otros
sitios de préactica diferentes al aula y enunciar las resonancias con practicas dentro del
aula y de la organizacion escolar; el encontrar estrategias analiticas que conecten lo
individual con lo colectivo; y la historizacion de las practicas educativas con las
matematicas para entender la constitucion de su racionalidad. Me interesa ahora resaltar
una cuarta que es la que ha dominado en mi investigacién en los ultimos afios y que he
desarrollado junto con Alexandre Pais, y es la “investigacion sobre la investigacion”.

La investigacion en educacion matematica, como lo acabé de sefialar, es una de las
practicas que genera tanto los lenguajes para nombrar objetos de estudio, como también
las maneras de pensar que se consideran verdaderas sobre tales objetos. Podriamos
ejemplificar este punto con estudios que se han preguntado como ciertas ideas que hoy
en dia tomamos como verdaderas de hecho han surgido en configuraciones
epistemoldgicas de las ciencias educativas frente a lo que se define como problematicas

de la investigacion en educacion matematica. Por ejemplo, Knijnik, Wanderer, Giongo
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y Duarte (2012) presentan un examen critico verdades naturalizadas de la educacion
matematica como son “es importante traer la realidad del alumno al aula para dar
significado a los contenidos y generar interés por aprender, y asi poder transformar
socialmente al mundo”(Duarte, 2009); o aquella idea de que “es importante usar
materiales concretos para facilitar el aprendizaje y tener mejores resultados” (Knijnik,
Wanderer, & Duarte, 2008); o aquella verdad de que “jla matematica esta en todo

"7

lugar!”. Ellas muestran a través de un andlisis genealogico inspirado en el trabajo de
Michel Foucault, que este tipo de enunciados que circulan en los discursos de
investigacion y préctica de la educacion matematica se ensamblan en la trama de los
conceptos de las ciencias educativas puestas en operacion en la tarea de estudiar y
mejorar el aprendizaje y ensefianza de las matematicas, la mision explicita de la
investigacion en educacién matematica.

En el caso de la verdad naturalizada de la necesidad de traer la realidad del alumno al
aula, (Duarte, 2009) muestra como el enunciado no es ninguna invencion de las
pedagogias recientes sino que tiene sus raices en discusiones sobre el conocimiento en
el siglo XVII'y XVIII, en las propuestas pedagdgicas de Ratke, Rousseau y Comenius.
Maés tarde, el cambio de epistemologias educativas operadas por la insercion y
reinterpretacion de las ideas de Dewey a principios del siglo XX en el Brasil marc6 una
diferencia en las justificaciones de la educacion y el conocimiento para la formacion de
la mente y el espiritu, y la educacion desde la perspectiva pragmatica y cercana a la vida
de Dewey. Estas ideas fueron apropiadas por las grandes corrientes pedagogicas y mas
especificamente por las organizaciones nacientes de profesores e investigadores en
educacién matematica. El estudio documental de revistas pedagdgicas y actas de
reuniones y congresos de educacion matematica en el Brasil en dos momentos
historicos (1940 y 2000) muestra tanto las rupturas como continuidades en la idea. En
articular se hace evidente como se van componiendo la relacion entre traer la realidad a
la escuela y la transformacion social, y el traer la realidad a la escuela como estrategia
de generacion de motivacién, interés y, por lo tanto, construccion de significado de las
ideas matematicas.

Como tercer y ultimo punto de resaltar sobre las perspectivas sociopoliticas esta el
asunto del entendimiento del poder en la educacion matematica a través de la
fabricacion de subjetividades. La mayoria de las lecturas que se caracterizan como
“politicas” dentro de la educacion matematica asumen que la “dimension politica” de

tales practicas tiene su esencia en el hecho de que el conocimiento matematico es
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poderoso y que empodera a quien lo posee (Valero, 2008). EI conocimiento se concibe
como aquella posesion de la mente del individuo que le permite actuar de manera
poderosa dentro de una sociedad formateada por las matematicas (Skovsmose, 1999).
Ademas de visiones particulares de poder en tal posicion, el alineamiento con visiones
racionalistas del conocimiento o la epistemologia racionalista tradicional ha permitido
sostener el mito de que el conocimiento verdadero esta en la mente del individuo y es la
fuente de accion correcta y verdadera. Gran parte de la educacion matematica se ha
fundamentado en epistemologias racionalistas, incluso algunas de las visiones
“sociopoliticas”.

En su trabajo de formular una teoria sociocultural para la educacién matematica,
Radford ha criticado fuertemente el efecto del tales epistemologias racionalistas en las
construcciones tedricas tanto de lo que son la ontologia como la epistemologia de las
matematicas escolares y sus procesos educativos. Adoptar una posicion sociocultural
fuerte implica sacar al conocimiento de la “mente” y localizarlo en las relaciones del yo
con el otro en la cultura, con su simbolismo y materialidad (Radford, 2008a, 2008b).
Este desplazamiento permite comenzar a pensar en lo que es tanto el conocimiento
matematico como el conocimiento matematico escolar como inseparables de las
précticas y sus sistemas de significacion histéricos.

Las criticas y planeamientos de Radford tienen muchos puntos en comun con la visién
sociopolitica que estoy delineando —y también hay puntos de desencuentro (e.g. Pais &
Valero, 2012). Justamente el desplazamiento mencionado anteriormente invita a pensar
en el conocimiento y sus efectos de poder en la modelacion de subjetividades. Si el
“conocer” y el “conocimiento” no son en esencia lo que emancipa al ser humano o lo
que le otorga capacidad para actuar racionalmente, entonces ¢cudl es la relacion entre
conocer, conocimiento y poder? Radford (2008b) ha planteado entender el aprendizaje
como “el dotar de significado a los objetos conceptuales culturales” (p. 225). Para eso,
el yo se abre al encuentro del otro y de la cultura para objetificar tales objetos. Al
hacerlo el yo hace un movimiento reflexivo que se podria llamar subjetivacién. Por esto
“el aprendizaje es tanto un proceso de conocer como de ser” (p. 225).

Desde una perspectiva un poco diferente, el conocimiento y el conocer se relacionan
con el poder porque efectuan formas de ser; en otras palabras, forman subjetividades. El
ser y el conocer son las dos caras de la misma moneda. Las formas de conocimiento de
la cultura no sélo llevan consigo el qué conocer y como hacerlo, sino que también

impone formas de ser en quienes conocen. Un ejemplo de esta relacién lo presentan
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(Daston y Gallison,2007) en su investigacion sobre la conformacion historica de la
objetividad como parte de las practicas de las ciencias naturales en la segunda mitad del
siglo XIX. Para ellos la objetividad, como se formd en ese tiempo, es una virtud
epistémica que va mano a mano de la subjetividad. Una virtud epistémica puede
entenderse como las normas que aquellas personas que participan de una practica
cientifica internalizan y hacen cumplir en ellos mismos y los demas. Las normas tienen
una fundamentacion en los valores éticos de la practica que realizan y en la busqueda de
formas eficientes y practicas de asegurar el conocimiento. Las virtudes epistémicas
vinculan conocimiento con el ser pues moldean la subjetividad para acomodarla a las
formas de produccion de conocimiento (Daston & Galison, 2007, pp. 40-41). Asi, hacer
ciencia “objetivamente” requirid del surgimiento de nuevas formas de subjetividad,
asociadas con técnicas particulares del ser del cientifico, que permitieran sobreponer la
observacién y privilegiar los objetos de conocimiento al suprimir la subjetividad del
observador. De esta manera conocer objetivamente significé un desplazamiento de la
centralidad del ser y del deseo del observador/investigador por dar una interpretacion,
para pasar a conocer con el deseo de no tener deseo. En otras palabras, el ser cientifico
objetivo se constituyd dentro de practicas cientificas que requerian reprimir la
subjetividad: “Como un proceso de eliminacion algebraica, la negacion de la
subjetividad por el sujeto, se convirtio en objetividad” (p. 204).

Una lectura politica que enraiza las practicas de las matematicas escolares dentro de las
redes y tramas de la escolaridad propondria un entendimiento de poder con relacion a la
creacion de subjetividades. Pensando esta idea con algunas de las herramientas tedricas
de Michel Foucault seria posible afirmar que el problema del poder de la educacion
matematica es el problema de cémo y con qué tecnologias de gobierno de la poblacién y
del yo, las matematicas escolares, como parte del curriculo escolar, generan los tipos de
sujetos histdricos y culturales de un tiempo determinado. Aunque ha habido estudios
sociopoliticos que han tomado las herramientas tedricas de Michel Foucault en
educacion matematica (e.g. Hardy, 2004; Walshaw, 2004), todavia hay mucho terreno
para explorar en el entendimiento de cdmo en las practicas escolares de las matematicas
han sido un espacio importante de formacion de tesis culturales sobre el nifio moderno
deseado que la educacién masiva del siglo XX ha tenido como funcion construir. Este
altimo punto quisiera desarrollar en mas detalle ejemplificando algunos de las
configuraciones historicas que se han generado en un pais como Colombia, alrededor de

la construccidn del sujeto matematicamente competente.
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Modernidad, modernizacién y matematicas escolares
Enfoquémonos ahora en la pregunta de cémo las practicas —sociales, culturales,

politicas, historicas y econdmicas— de las matematicas escolares efectlian ciertos tipos
de subjetividades en los nifios “aprendices” de matematicas. Para esto recurriré a
bosquejar elementos de un trabajo genealdgico de la educacion matematica que esta casi
por hacer, es decir, que es todavia un terreno cuasi virgen e inexplorado en la

investigacion actual en educacion matematica.

Una estrategia genealdgica

Una estrategia de trabajo genealdgica inspirada en Foucault se caracteriza por al menos
tres elementos. En primer lugar, la historizacion busca romper con la idea tradicional de
la historiografia de la linearidad causal de los sucesos para encontrar los origenes
verdaderos de los hechos. El intento de historizar no busca narrar un pasado sino
presentar una historia del presente. Como dice Saar (2002): “[la genealogia] es una
escritura especifica de la historia de ciertos objetos. Esta historigrafia da cuenta de
‘nuestra’ historia, es decir, de los procesos de constitucién y construccion de la
moralidad, mentalidad o ‘alma’ presentes, en todas sus discontinuidades,
transformaciones funcionales y contingencias” (p. 234). En segundo lugar, la critica
tiene la intencion de desnaturalizar las verdades que circulan en enunciados discursos
de nuestras practicas y que constituyen las racionalidades dentro de las cuales
aprendemos a ser sujetos de un tiempo. Saar expresa el imperativo critico de la
genealogia de la siguiente manera: “Cuéntame la historia de la génesis y desarrollo de
mi entendimiento de mi mismo [...] de tal manera que al oirte hablar, no quiera ser mas
como creia que tengo que ser, y que, al oirte hablar, me de cuenta de que ésta [forma de
ser] no es ‘necesaria’ (p. 236-237). En otras palabras, la critica evidencia que las
verdades que tomamos por dadas sobre nuestras formas de vida son contingentes y no
necesarias. De tal manera puede abrirse una oportunidad para pensar —y ser— aquello
que dentro de los marcos establecidos no es adn posible. Finalmente, la forma misma de
la escritura de una genealogia se aleja de lo que se consideraria un estilo académico
clasico para adoptar formas de representacion impactantes y con “efecto” en el lector.
Como dice Saar, “la verdad de una genealogia, si tiene una, no tiene que ver solo con

las verdad de sus enunciados y serie de proposiciones; el ‘efecto de verdad’ que estos

Actasdel VII CIBEM ISSN 2301-0797 22



&

VII rIRFM Montevideo, Unuguay
e 00 Wi

Ane 16 al 20 de setiembre de 2013

textos tratan de lograr solo se materializa en la fusion de ciertas hipétesis historicas y un
modo de representacion drastico y dramatizante” (p. 238).

Con estos elementos en mente adentrémonos entonces en la pregunta que nos concierne
que es cOmo pensar en la manera como las matematicas escolares construyen los sujetos
deseados.

Educacion matematica y subjetividad

Bishop (2005) formulé una tesis interesante: las matematicas occidentales han
funcionado en muchos sistemas coloniales como una de las ‘“armas secretas” del
imperialismo cultural. Ante la creencia generalizada que existia hasta la década de 1980
—Ia cual yo diria todavia es una creencia fuerte del publico y muchas de las personas
que trabajan con matematicas— de que las matemaéticas son un tipo de conocimiento
universal y decontextualizado y, por lo tanto, desprovisto de un arraigo cultural o de una
posibilidad de influir en la cultura, Bishop argumento que las matematicas occidentales
habian tenido gran impacto en la colonizacion del mundo y en la expansion vy
dominancia de la cultura occidental frente a muchas culturas colonizadas, dado tres
procesos importantes:

e ¢l comercio que facilitd la imposicion de sistemas de medida estandarizados
frente a muchos sistemas de medicion locales;

e la administracion y gobierno de la poblacién con sus sistemas de manejo de
grandes cantidades de informacion que se hizo paulatinamente mas numeérica,
junto con la imposicion de las lenguas europeas y sus categorias de
clasificacion;

e Y la educacion de las poblaciones colonizadas, en particular la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas.
Con respecto a la educacion, los sistemas de clasificacion y estratificacion de la

poblacion para asegurar la élite fueron copiados a las colonias. En la educacion
matematica el uso de materiales producidos en las colonias permitié generar situaciones
donde el suceso escolar claramente se relacionaba con conocer y manejar parte de la
cultura dominante. Innumerables ejemplos se encuentran de la utilizacion de libros de
texto plagados con problemas que piden a los nifios resolver situaciones presentadas en
un contexto urbano de una de las grandes capitales europeas. En tales casos los libros de
texto no so6lo se veian como los portadores de la cultura matematica de occidente, sino
también los propagadores de la cultura colonial a la cual se deseaba enculturar a los

colonizados.
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Si bien la investigacion en educacion matematica como aquella liderada por Alan
Bishop o aquella que hace parte de la ethomatematica han tratado de deconstruir el mito
de la neutralidad cultural de las matemaéticas y las matematicas escolares, los anélisis de
cOmo y por qué procesos y mecanismos como los tres mencionados por Bishop han sido
armas efectivas de imperialismo cultural no han sido tan contundentes. La propuesta de
estudiar como tales mecanismos constituyen la subjetividad se vuelve entonces una
posibilidad para ir més all4& en tal comprension. Tomemos el caso de Colombia y
tratemos de delinear algunos elementos de tal tipo de analisis.

Colonia, ciencia y matematicas®

(Sanchez y Albis, 2012), historiadores de las matematicas, cuentan que la primera
catedra de matematicas en el Nuevo Reino de Granada
fue abierta por José Celestino Multis, sacerdote jesuita,
médico personal del virrey Mecia de la Cerda y lider de
la gran empresa naturalista de la corona espafiola, la
Real Expedicion Botanica. En el Colegio Mayor de
Nuestra Sefiora del Rosario, Mutis dictd la primera
catedra de matematicas en 1761. A pesar del poco
material escrito sobre la catedra, los historiadores
resaltan dos aspectos importantes del proyecto de Mutis

con su catedra de matematicas. Por un lado, Mutis

Heliconia. Digitalizacion de los  privilegiaba las matematicas como un método de
dibujos de la Real Expedicion

Botanica del Nuevo Reino de  pensamiento y como un conocimiento de gran utilidad

Granada (1783-1816).

www.rjb.csic.es/icones/mutis “para todo tipo de personas: rusticos, ciudadanos,
plebeyos, cortesanos, militares, artifices. Sabios, seculares, eclesiasticos, todos en una
palabra de cualquier condicion y estado” (Mutis, citado en Sanchez & Albis, 2012, p.
110). Por otro lado, la ensefianza de mateméticas desde ese momento se alined con la
introduccién de las ciencias en el contexto de una incipiente educacion que enfatizaba la
doctrina cristiana para mantener la sumision de los nativos.
La narrativa de los historiadores Sanchez y Albis nos pone en la trama del tejido
epistemoldgico que va a mantenerse como una continuidad desde la colonia hasta
nuestros tiempos. La narrativa también deja a un lado otras dimensiones que,

particularmente en el siglo XX cobran importancia. Como Bishop propuso en su

Esta y la siguiente secciones del texto expanden las ideas presentadas en (Valero, Garcia, Camelo,
Mancera, and Romero ,2012)
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articulo provocador, las matematicas escolares son parte del proyecto colonizador, en el
caso que nos ocupa, del poder espafiol en las Américas. A diferencia de los proyectos
colonizadores de Inglaterra en Africa e India o de otros poderes coloniales en el resto
del mundo, la interseccidn entre el proyecto catolico evangelizador y el proyecto del
avance de las ciencias empiricas es el terreno donde se construyen epistemologias
sociales particulares sobre el ser educado mateméticamente.

A pesar de que muchas historias de las ciencias y las mateméticas en las Américas
privilegian una narrativa de la contribucion del Nuevo Mundo a la empresa de
conocimiento cientifico colectiva que se comenzo a configurar en ese tiempo, el efecto
de poder de tal contribucion sobre el ser colonial a veces es ignorado. La expedicion fue
una de las grandes empresas “cientificas” de las Américas que pretendia ser parte del
movimiento naturalistas de la época —entre los cuales el sueco Carlos Linneo fue el
mayor exponente— Yy asi exponer y documentar las maravillas botanicas del Nuevo
Mundo. También fue una empresa colectiva de documentacion de la geografia, la
astronomia y la metereologia de ese territorio (S&nchez & Albis, 2012, p. 110). El
naturalismo como préctica cientifica propuso un sistema universal de clasificacion del
mundo natural y todos sus seres. Ademas proveyO documentacion de tantas especies
como fue posible captar con las técnicas de observacion y dibujo de la época. La virtud
epistémica (Daston & Galison, 2007) que guiaba aquella practica era la de develar el
arquetipo ideal y perfecto que, hecho bajo la imagen y semejanza de Dios, se podia casi
deducir a partir de la generalizacion de los casos particulares e imperfectos que el ser
humano puede observar con sus o0jos. Para el cientifico y los artistas que participaban en
esta practica la documentacion cientifica objetiva consistia en plasmar la perfeccion
divina de cada especie.

El interés de José Celestino Mutis por introducir las | : i ‘ |
matematicas en el territorio de la Nueva Granada se

inserta dentro de esta logica cientifica y contribuye a la

generacion de ciertas virtudes epistémica y formas de

entender la subjetividad de lo que se podria configurar

como cientifico en las poblaciones del Nuevo Mundo. En ~ * () *
primer lugar hay que sefialar que el naturalismo y su &f "l AGAD ;
creacion de taxonomias es una expresion cientifica de - | | ¥
aquello que Foucault llamo6 la episteme clasica de la \J 0» R A'lH
VLT
Carl Linneaus, Hortus
Cliffortianus, Folia Simplicia.
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modernidad (Foucault, 1971). La generacion de taxonomias impone un orden
estructural al mundo fisico, y se basa en supuestos sobre el conocimiento que
privilegian un orden logico y abstracto como el principio de certidumbre para la
organizacion del mundo, frente a la observacion empirica de la variedad del mundo
natural (Sloan, 1976). Tal virtud epistémica es posible en la confluencia de dos tipos de
razonamiento como el fundamento de una vision de ciencia: las matematicas y sus
formas de abstraccion operan dentro de una vision teolégica del mundo. Desde los
griegos y pasando por el Renacimiento y el inicio de las visiones antropocéntricas
copernicanas, el mundo esta estructurado con perfeccion divina y organizado bajo
principios matematicos. Por eso, el acceso del hombre al conocimiento verdadero se
logra a través de las matematicas. Como sugiere Harrison (2009), la bdsqueda a
principio de la modernidad de un lenguaje natural transparente y no ambiguo se basaba
no sélo en una matematizacion de la naturaleza que asumia que los ordenes
matematicos representaban la Sabiduria Divina, sino también en que hay un orden en la
naturaleza que esté regida por los principio del orden matematico:

Si Dios es el Creador, se asumié que detras de la notable diversidad de las cosas
con vida debe haber algin orden comparable de alguna manera con el orden
matematico que gobierna el movimiento de los cuerpos fisicos. (Harrison, 2009, p.
883)

La afirmacion de Mutis de que las matematicas fueran un estudio “para todo tipo de
personas” podria entenderse en este tejido epistemoldgico. La introduccion de la catedra
de matemaéticas en el Nuevo Reino de Granada marca la insercién del Nuevo Mundo
dentro de la episteme clasica moderna, en unas condiciones donde el ser cientifico va de
la mano con un ser religioso. La labor de educacién de los nuevos subditos coloniales
con las matematicas se realiza en el marco de la hibridacion de ciencia y religion. Y esta
es una caracteristica de la construccién de la educacién en paises como Colombia que
guarda continuidades historicas, al mismo tiempo que nuevas configuraciones y por lo
tanto discontinuidades en su configuracion en los discursos y précticas educativas hasta
nuestros dias.

Modernizacion, estado y matematicas escolares

Sanchez y Albis (2012) también cuentan que al finalizar la colonia, la ensefianza de las
matematicas en Colombia en las universidades estuvo asociada con la educacion de las
figuras prominentes de la creciente élite criolla —descendiente de los ancestros

espafnoles— quienes se esforzaron en mantener al pais en marcha con el pensamiento y
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avances de Europa y, posteriormente, del naciente poder Norte Americano. Desde la
segunda mitad del siglo XIX hasta el comienzo del XX, la vision de la construccion de
un estado nacién que promoviera el desarrollo econémico a través del avance de la
ingenieria para domar la naturaleza tropical agreste se asocid con la ubicacion y
crecimiento de las matematicas en la Escuela Militar y, mas adelante, en la naciente
Universidad Nacional de Colombia. En este contexto las discusiones sobre el papel de
las matematicas para el desarrollo del pais se pueden interpretar como aquel elemento
que podria propiciar el pensamiento racional, cientifico y progresista en la poblacion.
Tal trama de argumentos y racionalidades de hecho no es nada unico para Colombia.
Durante la segunda industrializacion y a medida que avanzaba el siglo XIX se comenzé
a enunciar claramente el deseo de que un grupo creciente de personas en cada sociedad
se dedicaran al estudio de las nuevas ciencias y las matematicas. En las universidades
europeas, el fortalecimiento del “espiritu cientifico” y el avance de las ciencias
experimentales frente a una organizacion de los campos de conocimiento que
privilegiaban la filosofia (Riegg, 2004, pp. 20-22), se refleja en formulaciones que
conectan la ensefianza de las matematicas como una necesidad para el progreso
cientifico. En el primer nimero de L’Enseighement Mathématique, la primera revista
especializada de educacion matematica, los editores C. A. Laisant y H. Fehr
argumentaban que:

El futuro de la civilizacion depende en gran medida de la direccion del
pensamiento que las nuevas generaciones recibiran con respecto a la ciencia.
Dentro de la educacion cientifica, el elemento matematico ocupa un papel
dominante. Desde el punto de las ciencias puras o de sus aplicaciones, el siglo XX
que esta a punto de comenzar colocara demandas que nadie debe o puede evitar.
(Laisant & Fehr, 1899, p. 5)

Mas aun, la expansion del estudio de las matematicas de las universidades a las escuelas
también representa un movimiento hacia la insercion de tantas personas como fuera
posible dentro de las racionalidades de la modernidad. La ensefianza y aprendizaje de
las matematicas como parte del curriculo escolar en la organizacion naciente de
educacion masiva es una invencion de finales del siglo XIX y comienzos del XX. Por
ejemplo, Howson (1974) discute como en el caso de Inglaterra, los finales del siglo X1X
fueron un tiempo en que personas interesadas en las matematicas lograron hacer que la
aritmética y otros temas matematicos de utilidad practica y mercantil entraran a ser
parte de la nueva configuracion curricular moderna. De manera similar, en muchos

paises del mundo a comienzos del siglo XX se inici0 una organizacion curricular que
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llevara el desarrollo de habilidades matematicas basicas como parte de aquellas
cualificaciones fundamentales de una nueva mano de obra educada masivamente
(Radford, 2004).

Popkewitz (2008) ha estudiado los efectos de la educacion y las ciencias educativas en
la constitucién del ciudadano cosmopolita moderno en los Estados Unidos en el cambio
al siglo XX. El cosmopolitanismo se refiere a aquella “esperanza del Iluminismo por un
ciudadano mundial cuyos compromisos trascienden las preocupaciones provinciales y
locales con la adopcion de valores ideales sobre la humanidad” (p. 1). En su analisis
Popkewitz articula nociones que, con base en las formas analiticas Foucaultianas,
permiten examinar la fabricacion de tesis culturales y sistemas de razon sobre los
sujetos de la educacion (Popkewitz, 2004).

Poner en operacion estas estrategias analiticas permite examinar el curriculo de
matematicas de una manera completamente diferente. EI poder no es un simple acto de
imposicion de una voluntad sobre la otra, ni tampoco es s6lo un acto de opresion.
Foucault propone pensar el poder en términos de como diferentes técnicas y
dispositivos de gobierno con sus mentalidades asociadas —la goberna-mentalidad—
hacen posible conducir la conducta de la poblacién, de otros y de uno mismo para
formar las subjetividades que historica y culturalmente se van haciendo posibles
(Foucault, 1982, 1997). Las tecnologias del yo son aquel conjunto de técnicas de
gobierno que operan sobre la conducta de uno mismo que permiten a los individuos:

efectuar por sus propios medios o con ayuda de otros, un cierto nimero de
operaciones sobre sus propios cuerpos y almas, pensamientos y conductas, y una
manera de ser, de tal manera que se transformen a ellos mismos para lograr cierto
estado de felicidad, pureza, perfeccion o inmortalidad (Foucault, 1997, p. 225)

Mientras que el discurso oficial y sus justificaciones para las matematicas escolares
enfatizan la necesidad de que los nifios se apropien de un conocimiento valorado y Util
para la vida personal, social, economica y cultural, pensar con Foucault el curriculo de
matematicas permite desnaturalizar este tipo de enunciados. LO que se vuelve evidente
es el efecto de poder del curriculo de matematicas en hacer al nifio el ser racional,
cosmopolita moderno. Es decir, el curriculo permite operar sobre los cuerpos, almas,
pensamientos y conductas del nifio el ser moderno que es deseado como el tipo de ser
funcional y apropiado para el tipo de sociedad moderna. Sélo este ser es quien podra
alcanzar la promesa de un futuro mejor, con progreso econémico y bienestar social —y
tambien personal— que es la imagen pastoral de sociedad a alcanzar. El curriculo de

matematicas encarna y pone a disposicion de todos quienes lo operan las formas
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cosmopolitas de razonamiento, que se basan en la creencia de que la razon humana
basada en la ciencia tiene una capacidad universal emancipatoria para controlar y
cambiar al mundo y a la sociedad. La posibilidad de accion del ser humano, la
esperanza del progreso, la ciencia como el medio para dirigir y lograr progreso, y la
planeacion del tiempo son elementos que conforman una tesis sobre quién es el sujeto
humano: un ser con una “mente sin hogar” —en inglés, “the homeless mind”
(Popkewitz, 2008, p. 29). La “mente sin hogar” es un tipo de “individualidad que es
tanto un objeto como una reflexion” y que ubica a los “individuos en una relacion con
categorias trascendentales que parecen no tener ninguna localidad historica particular ni
autor donde establecer un hogar” (p. 30). Esta tesis sobre los sujetos deseados se
posibilita, entre otras, cuando la cuantificacion desplaza formas de conocer cualitativas
por formas de conocer cuantitativas que pueden entonces constituirse y, de ahi en
adelante, modelarse como “hechos”. También cuando la ciencias —tanto sociales,
humanas, como naturales y abstractas— hace del mundo de las cosas y de los humanos
el objeto de reflexion, estudio y planeacion. Las matematicas escolares como area del
curriculo escolar en aquella época, e incluso todavia hoy en dia, se convirtié en una de
las areas de la escolaridad que mejor podria “fabricar” tal tipo de subjetividad.

En la historia de Colombia, el ideal del sujeto cosmopolita europeo y norteamericano se
reinscribe de maneras particulares. Es importante anotar que en los Estados Unidos la
agenda de la reforma educativa desde la primera década del siglo XX se vincul6 a la
narrativa luterana de redencion de una masa creciente de poblacion urbana
“problematica”. En ese entonces las nuevas poblaciones inmigrantes pobres de Europa
—italianos, irlandeses, suecos, finlandeses, etc.— era una masa urbana percibida como
carente de todo tipo de buenos habitos. La educacién y las ciencias educativas debian
rescatarlos (Popkewitz, 2008). En Colombia, como habiamos sefialado anteriormente,
educacidn, ciencia/matematicas y religion catdlica crean configuran una trama en la que
se teje una narrativa de salvacion particular para el curriculo de matematicas. Desde la
colonia, la educaciéon de los nativos del Nuevo Mundo se encomendd a la Iglesia
Catoblica, mas precisamente se confié a la Compafiia de Jesus (Ahern, 1991). La alianza
politica entre el poder colonial y la Iglesia Cato6lica fue una estrategia doblemente
efectiva para no sdlo subordinar a los colonizados a un nuevo poder de gobierno, sino
también —y ante todo— europeizarlos al crear un sistema de lealtades a Dios y a la

Corona Espariola.
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Un elemento importante en la trama de la constitucion del sujeto deseado se hace
evidente: el ser (colonizado) Colombiano, e incluso Latinoamericano, es aquel que ha
aprendido “coémo ser un sujeto que siempre esta pensando en ser lo que no es” (Rivas,
2005, p. 117). (Gillén, 1996) en su ambicioso estudio de la formacion del poder politico
en Colombia muestra cdmo la asimilacion al europeo fue una de las estrategias de
gobierno que se instaurd desde la colonia y que se ha reconfigurado durante la historia
del pais. A comienzos del siglo XX el “parecerse a” el otro —el blanco europeo (o
norteamericano)— fue una de las ideas que guiaron los intentos de modernizacion de las
élites nacionales. De manera similar, Zemelman y Quintar (en Rivas, 2005) sefialan que
la asimilacion es una de las formas de ser y relacionarse que permitieron generar toda
una cultura de subordinacion y de negacion de lo que se es.

Esta caracteristica se conecta con otra muy importante y es la de, una vez asimilado,
toda diferencia con el ideal de sujeto se niega, se silencia, e incluso se elimina. (Guerra,
1997) sugiere que las nociones de democracia y ciudadania que surgieron en muchos
paises de América Latina durante la consolidacion de estados nacion en el siglo XX se
enraizan en la idea de similitud y correspondencia. La unificacion —a expensas de la
diversidad— fueron una estrategia importante de cohesion en sociedades con multiples
diversidades étnicas, culturales, sociales y econdmicas. Més aun, la religion Catolica fue
uno de los elementos de narrativas de unificacién nacional pues era ésta la creencia que
permitia vincular a todos para alcanzar las promesas de un futuro mejor (Diaz, 2010).
Dentro de esta narrativa de unificacién, la educacion principalmente catdlica se
convirtié en un elemento importante para mantener y promover una modernizacion en
el siglo XX.

La pregunta que surge es como el curriculo de matematicas como tecnologia de
gobierno del yo generd tesis sobre un ser, por un lado cosmopolita, racional, cientifico y
matematico, y por otro lado, religioso y abierto a la promesa pastoral de la Iglesia
Catdlica. Esta pregunta, pertinente en la mayoria de las sociedades Latinoamericanas,
no ha estado presente en casi ninguno de los analisis sobre las matematicas escolares en
nuestro territorio y, sin embargo, a mi manera de ver, es una pregunta fundamental
hacia una posible interpretacién del presente educativo de nuestras sociedades.

Vale la pena detenerse aqui y tratar de esculcar en la trama que posibilitd tal tipo de
fabricacion de sujeto. (Saldarriaga, 2010) presenta un estudio genealogico que aborda el
problema de como fue posible asegurar el acceso de la gente comUn a un conocimiento

verdadero que se conformaba entre las verdades universales y validas de la ciencia y las
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verdades morales de la religion. El proyecto intelectual catolico de finales del siglo XIX
representada entre otras por la restauracion de la filosofia de Santo Tomas de Aquino —
el neotomismo— integr6 los avances y propuestas del empiricismo cientifico del siglo
XVII y XIX, con una filosofia que pretendia retomar el poder de la racionalidad
tradicional espiritual en un entorno crecientemente laico y liberal. La educacion fue sin
duda uno de los espacios donde tal filosofia podia tocar al hombre comin. Dado el
pacto politico de 1886 entre el estado Colombiano y la Santa Sede a través de un
concordato que, entre otras, aseguraba que la educacion publica estaria en manos del
clero, la herencia colonial asegurd continuidad en el siglo XX. Tal acuerdo fue el
terreno propicio para el despliegue de la filosofia neotomista en las précticas educativas
de la época. La sintesis entre acceso al conocimiento de Dios y entendimiento de las
verdades perennes de la ciencia y las matematicas, con sus métodos de conocimiento
seguro y verdadero, posiciona a los saberes de los numeros, sus estructuras y la
geometria como vias necesarias para la realizacion intelectual y espiritual. En sus
escritos sobre el modernismo, José Tomas Carrasquilla, uno de los educadores
neotomistas mas prominentes del cambio de siglo a cargo del ministerio de instruccién
publica a finales del siglo XIX en Colombia decia:

La verdad metafisica es inmutable, y no relativa, sino absoluta. [...] El tridngulo
siempre ha sido, alin antes de la creacidn, figura cerrada de tres lineas; el hombre,
animal racional; la envidia, pesar del bien ajeno. Por eso los principios de las
matematicas se apellidan verdades necesarias. Se replica que las criaturas son
contingentes, temporales, mutables. Es verdad, pero lo mutable, lo temporal, lo
contingente, es la existencia, no la naturaleza [...] Ninguna verdad es mudable ni
relativa, pero hay algunas que son capaces de crecer en numero en el
entendimiento humano. Esas han sido dejadas por Dios al cuidado de los hombres,
[...] son los descubrimientos cientificos (Carrasquilla citado en Saldarriaga Vélez,
2010, p. 83).
En el transcurso del siglo XX y el avance de la psicologia, un elemento importante se
afiade a esta trama: todo ser humano comin puede acceder a la verdad Divina a través
de las ciencias y las matematicas pues la capacidad bésica de cognicion del ser humano
es la dotacion que se ha recibido del Todopoderoso para acceder al mundo (Saldarriaga
Vélez, 2010, pp. 108-111). Asi, a pesar del desplazamiento de la filosofia y la moral
durante el siglo XX por las nuevas ciencias psicoldgicas y cognitivas se siguid
asegurando la posibilidad de mantener estrechamente vinculados al aprendizaje de las
ciencias y las matematicas con la religion a través de una psicologia racional y su

insercion en distintas pedagogias modernas.
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A mediados del siglo XX otros hilos entran en la trama de la educacion matematica
escolar y su fabricacion del sujeto moderno en Colombia. A partir de la década de 1960
el proceso de consolidacion de estado nacion se conecta con el avance de las agendas de
cooperacion internacional para el desarrollo y la modernizacion de instituciones como el
Banco Mundial. (Garcia, 2003) en su estudio del curriculo de matematicas en Colombia
sostiene que a partir de 1960 el gobierno nacional comenzo6 a responder a los retos
generados por una creciente desercion escolar que se presentd con una expansion de la
cobertura de la educacion para abarcar las nuevas masas de poblacion urbana dado el
fuerte proceso de urbanizacion y abandono del campo por la violencia politica rural. Las
respuestas para expandir y también fortalecer la educacion se alinearon a las politicas de
agencias internacionales que impusieron la adopcion e implementacion de estrategias de
planeacion tecnocréaticas en la educacion. Una buena educacion para el desarrollo no
solo conllevo el aumento en el manejo politico y administrativo de la educacion para
satisfacer las necesidades del desarrollo social y econdmico del pais, sino también y
mas concretamente la introduccion de tecnologias educativas modernas que aseguraran
hacer los procesos educativos mas efectivos, flexibles y constantemente educativos.
Tales formulaciones se hicieron méas claras unos afios mas tarde cuando la efectividad
educativa, medida tanto cualitativa como cuantitativamente, también se conectd con la
optimizacion de la inversién puablica en la educacion. De esta manera, la I6gica de la
educacion para el desarrollo como parte del proceso de manejo del estado se acompafio
de tecnologias concretas para gobernar la conducta de los nifios escolares.

Estas dos tendencias fueron parte de la trama que posibilitd unos afios mas tarde la
Renovacion Curricular de la década de 1980. El gran primer curriculo de matematicas
nacional organizado bajo los principios de la epistemologia genética piagetiana y la
vision de sistemas matematicos emergio bajo el liderazgo intelectual de Carlos Vasco,
filésofo y matematico jesuita, quien funcion6 como consultor del Ministerio de
Educacion Nacional entre 1978 y 1993 (Molano, 2011). El curriculo de matematicas
propuesto en esta renovacion puede verse como una tecnologia de
gobernamentalizacion con dispositivos que operan tanto a nivel de la poblacion, como
del yo. Con una ontologia estructuralista sistémica de las matematicas para organizar los
contenidos escolares, y una epistemologia piagetiana como teoria sobre el desarrollo del
pensamiento (matematico) del nifio, se podria organizar la fabricacion del nifio racional,

cognitivo moderno. Con este intento también se marcé la entrada fuerte de la
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racionalidad de las ciencias educativas modernas a Colombia y en particular en la
educacion matematica.

Desde los 1980 el curriculo oficial colombiano en matematicas ha incorporado nociones
que navegan en las discusiones de la investigacion internacional en educacion
matematica. Las epistemologias sobre las cuales construye el curriculo siguen
arraigadas en las teorias constructivistas del aprendizaje derivadas de la epistemologia
ontogenética piagetiana. Durante los 1990, las reformas curriculares adicionaron el
lenguaje de los logros minimos como parte de la agenda internacional de la Educacién
para todos de la UNESCO (Valero, 2012a). EN la ultima década el lenguaje de las
competencias y los estandares que hace parte de la logica de la Organizacion de
Cooperacion para el Desarrollo Econémico, OCDE, se han infiltrado en los documentos
de politica educativa y en los curriculos oficiales como parte de una alineacion de las
politicas nacionales educativos a los nuevos requisitos econémicos de la sociedad global
competitiva (OECD, 1989). En todas estas aparentes modificaciones la continuidad que
sigue tomando nuevas formas es el supuesto de que la educacién en general y en
especial la educacion matematica son centrales tanto para el progreso del individuo,
como para la mejora de la sociedad. En todas estas formulaciones sigue estando
presente la esperanza de que en las aulas de matemaéticas se fabrique al nifio racional,

efectivo, global, incluso emprendedor, cosmopolita del siglo XXI.

In(ex)clusion, subjetividad y matematicas escolares

Hasta el momento he tratado de llevar al lector por dos reflexiones centrales. En primer
lugar como los cambios en las visiones sobre las practicas de investigacion en
educacion matematica y las visiones sobre las practicas de la ensefianza y aprendizaje se
constituyen mutuamente. Los cambios tedricos en las primeras conforman lo que se
entiende como las segundas. De todas las tendencias de investigacion con sus
epistemologias, me he ubicado en la tendencia sociopolitica. En segundo lugar me he
concentrado en exponer algunos elementos de lo que significa entender la educacion
matematica como practica de poder que fabrica al sujeto moderno a través de las
técnicas de gobierno del curriculo de matematicas.

En este momento surge la pregunta de cual es la contribucion de tal perspectiva y por
qué parece en mi analisis haber cierto tono de critica sobre el efecto del curriculo de
matematicas. Después de todo, ¢no es acaso preferible y de hecho deseable tener

individuos que razonen y sean Utiles a la sociedad? ¢Es acaso mi intencion abogar por el
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ser irracional, ilogico, guiado por la creencia y no capaz de ver ni esperar un futuro?
¢No es acaso laudable constatar que la educacién matematica de hecho si cumple esa
funcion en la configuracion social del momento?

Aqui necesitamos volver a algunas de las ideas sobre el poder en Foucault. Constatar
que de hecho el curriculo escolar a través de las matematicas escolares si insertan a los
nifios y nifias en una cierta racionalidad permite afirmar que como précticas de gobierno
y de poder, el curriculo construye y crea subjetividades. EI poder no es s6lo destructivo
0 opresor, es también positivo y creativo (Foucault & Faubion, 2000). La otra cara de la
moneda es, no obstante, también un resultado mismo de poder: todo sistema de razén
que fabrica una narrativa de redencion y los sujetos deseados opera una norma. Y toda
narrativa pastoral, subjetividad y norma encarnan en si mismas su opuesto como aquello
que se teme y que, por lo tanto debe evitarse. Popkewitz (2008) propone la nocion de
“abyeccion” para referirse al efecto de exclusion que se genera a partir de la
enunciacion de aquello o aquellos que claramente se enmarcan dentro de la narrativa de
lo deseado. Esto significa que el efecto de todo discurso que aboga por una inclusién de
por si define lo que no esta incluido y que se desea redimir para que haga parte de lo
deseado. Asi, por ejemplo, cuando el discurso internacional en educacién matematica
afirma que “las matematicas son para todos”, tal enunciado efectGa de por si una
categoria de exclusion de todos aquellos para quienes las matematicas no son una
posibilidad (Valero, 2013a). Todo enunciado engendra su opuesto. Inclusion y
exclusion son inseparables; de ahi el término in(ex)clusion.

Esta observacion es de gran importancia para mirar la educacion matemética en
contextos como los latinoamericanos. En primer lugar el hecho de que las matematicas
escolares fabriquen la idea del nifio racional, cosmopolita moderno implica la formacion
de tesis culturales sobre el tipo de ser que es deseable. Al mismo tiempo e
implicitamente lo que estos enunciados hacen es decir quien es el ser no deseado: el
nifio cuyas formas de vida son diferentes y tal vez incluso irreconciliables con aquella
forma de vida y de ser deseada. No es de extrafiar entonces la persistente relacion entre
quienes son los nifios que tienen éxito en las matematicas escolares —es decir, aquellos
cuya conducta, cuerpos, mentes y voluntades se conducen para conocer segun las
formulaciones de los curriculos nacionales o de las expectativas de logro internacionales
—como las de las pruebas PISA. Sistematicamente son los nifios de sectores sociales y
econdémicos dominantes quienes alcanzan los resultados esperados mientras que la

mayoria de aquellos en posiciones diferentes, dada una multiplicidad de categorias y
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categorizaciones, estan lejos de llegar a oler los umbrales del éxito escolar deseado y
establecido como norma. Las explicaciones del fracaso escolar en matemaéticas de
ciertos sectores de la poblacion no es entonces un caso de deficiencia cognitiva,
econdémica ni cultural, sino es una caracteristica misma de la microfisica del poder en
tales sociedades. En otras palabras, el fracaso escolar y con él la exclusion es ante todo
una configuracién misma de las normas culturales de cierta época. La exclusion es
entonces una condicion de las relaciones de poder desplegadas en la institucion de la
escuela moderna y de las matematicas escolares. No es la consecuencia de atributos
individuales como se ha querido argumentar.

Cuando esta formacidén se presenta sobre la trama historica de las estrategias de
asimilacion y de negacion de la diversidad anteriormente mencionadas, estar en la
posicién de sujeto que se aleja de las normas de razén encarnadas en el nifio
cosmopolita moderno es algo perfectamente serio. Las propuestas de remediar la
situacion con mas curriculo, pedagogia o didactica de las matematicas a la larga no
hacen sino dar més de lo mismo que ya sabemos que no funciona. Pero mi punto
principal no es el de entonces poder disefiar lo que si puede funcionar, aunque hemos
hecho algunas reflexiones al respecto (e.g. Valero et al., 2012). Mi gran llamado es a
abrir una posibilidad para dejar de tomar como necesario y natural la manera como
hemos pensado en el empoderamiento a través de la educacion matematica y en las
clasificaciones y selecciones que el éxito en las matematicas tienen. Sin una distancia
gue nos permita pensar que es posible dar cabida a otras subjetividades, las matematicas
escolares seguiran perpetuando exclusiones similares a las que nuestras sociedades
sufren desde los mismos tiempos de la colonia. Y la promesa de una posibilidad mejor

de mundo y de vida seguira siendo el privilegio de los mismos pocos.
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