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Resumen:

Este trabajo refleja los aportes del analisis de tarea aplicado al estudio del proceso evaluativo de la catedra
universitaria. Reporta las actividades de lectura bibliografica y de observacion critica llevadas a cabo con el
objetivo consensuar el concepto de evaluacion que compartimos y asumimos; refleja momentos de exploracion y
de reflexion entre pares con el propdsito de encontrar coherencias o incoherencias entre la planificacion de la
catedra, los objetivos de aprendizaje, los contenidos seleccionados, los ejercicios y problemas propuestos en
examenes parciales o finales y el proceso de evaluacion implementado para la promocion de la catedra. A pesar
de estar frente a una realidad perfectible, extraemos algunas conclusiones de caracter exploratorio que permiten
argumentar que, a priori, el proceso incide positivamente como reflejo de los desempefios académicos de los
estudiantes.

Como docentes nos preocupamos por generar diversas acciones para motivar, adecuar, sugerir, repensar, revisar,
actualizar o redimensionar los programas y proyectos educativos, los planes de estudios, los planes curriculares,
las propuestas pedagogicas integradas entre varias catedras, los contenidos de aprendizaje, la discusion o la
puesta en escena de éstas y otras acciones. La evaluacion forma parte de estos proyectos, se complementa,
retroalimenta y se nutre de ellos. Mejorar la calidad de la accion educativa es un compromiso asumido y
compartido y en este marco, entendemos que la evaluacién, como un proceso permanente y sistematico de
recoleccion de datos, control, deteccion de dificultades, observacion y comunicacion de logros, es un area clave
para la reflexion y las posibilidades de implantar mejoras.

Introduccion

El escenario educativo contemporaneo estd sujeto a constantes cambios: existen nuevas formas de gestion
educativas, nuevos paradigmas educativos, nuevas formas de transicion hacia una sociedad que exige formas
alternativas de apropiacion del conocimiento que implican la participacion comprometida y creativa de alumnos y
docentes.

Como docentes nos preocupamos por generar diversas acciones para motivar, adecuar, sugerir, repensar, revisar,
actualizar o redimensionar los programas y proyectos educativos, los planes de estudios, los planes curriculares,
las propuestas pedagogicas integradas desde varias catedras, los encuentros para el debate, la discusion o la
puesta en escena de estas y otras acciones.

En este contexto de cambio y adecuacion, de revision y mejora, nos alienta la perspectiva de trabajar desde
adentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, durante las intervenciones educativas, con el propoésito
permanente de mejorar la calidad de la accion educativa. Es un compromiso compartido y asumido por los
docentes y auxiliares de la catedra. Y en este marco acordamos areas claves para la busqueda de calidad y fijamos
distintos pasos a seguir: hemos atendido a la planificacion de la estructura curricular de la catedra en
concordancia con la de la carrera y la instituciéon (en proceso de revision para el proximo periodo académico);
hemos producido el material didactico que es compartido por docentes y alumnos (libro de texto que esta en
proceso de revision) y hemos incorporado la evaluacion como un proceso permanente y sistematico de
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recoleccion de datos, control, deteccion de dificultades; observacion y comunicacion de logros. En este trabajo,

la evaluacion se analizard desde un marco basicamente curricular. Podemos aclarar que estos pasos no son
secuenciales, no son compartimientos separados, sino que son complementarios e influyen unos en otros. Nuestro
trabajo muestra el analisis de tarea desarrollado para encontrar el equilibrio y la justa mediacién entre la
concepcidn que tenemos de los procesos de ensefianza y aprendizaje, la practica cotidiana en el aula universitaria
y la puesta en escena del modelo de evaluacion implementado. Adherimos a posturas que argumentan que el
sistema de evaluacion implementado debe estar en concordancia no sélo con la propuesta curricular propiciada
desde la catedra, sino también con la concepcion de ensefianza con la que trabajan los docentes en el aula
(Celman, S., 2004) y desde nuestra practica agregamos que debe atender también a las resoluciones y
procedimientos que reglamentan la promocion de los alumnos y el curriculum universitario en vigencia. Es decir,
enseflanza, aprendizaje y evaluacion son conceptos que se implican mutuamente, se alimentan, se solidarizan y se
nutren unos de los otros.

Satisfacer las demandas educativas de esta nueva sociedad es comprender que las situaciones de aprendizaje son
coproductoras del conocimiento y es poner en juego nuevas dimensiones y desafios que requieren de propuestas
de caracter prospectivo, de reflexiones sobre las usuales practicas pedagogicas, de planificaciones curriculares
actualizadas y flexibles y del ejercicio permanente de actitudes criticas frente a la propia tarea desarrollada.
Nuestro trabajo intenta encontrar y mostrar coherencias o incoherencias entre la planificacion de la catedra, los
objetivos de aprendizaje, los contenidos seleccionados con los ejercicios y problemas propuestos en examenes

parciales o finales para la promocion de la catedra.

La evaluacion

Encontramos que esta problematica es una preocupacion constante y permanente en la agenda didactica de
docentes e investigadores. Por ejemplo, Celman (op. cit. 2004) realiza un recorrido por las diferentes
concepciones de evaluacion desde 1950 en adelante y expresa que las diferencias entre las distintas nociones de
evaluacion educativa radican basicamente en la concepcion de educacion que se tenga y que esas diferencias se
centran en la tarea del evaluador, en lo que se evaliia, en el para qué evaluar. Destaca que es impensable un
concepto de evaluacion que no tenga en cuenta al sujeto, el objeto y practica de la evaluacion. Ademas refuerza la
idea de “evaluacion educativa, participativa, democratica, tendiente a la comprension” (p. 141) favoreciendo asi
la formacion de docentes criticos y comprometidos.

Entre las tendencias actuales sobre evaluacion encontramos las que hacen referencia a las formas explicitas de la
evaluacion, nos centramos en las opiniones de Lipsman, M. (2004) cuando aclara que “es importante que los
criterios de evaluacion sean transparentes, que proporcionen a todos la igualdad de oportunidades (...) que tales
criterios sean publicamente conocidos por los alumnos y que los juicios de valor sean actos de negociacion
explicita entre todos los implicados™” (p. 145). Asi mismo remarca y argumenta la idea de que no se puede
encontrar un método que se consiga aplicar globalmente, exacto y que dé cuenta fehaciente de las competencias

adquiridas por los alumnos y sus procesos de aprendizaje.
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Gimenez Uribe y Samoluk (2007) plantean cinco dimensiones basicas de la evaluacion relativas a los
cuestionamientos que siempre han dado lugar a diferencias respecto de la definicion de evaluacion. Ellos
distinguen:

e El momento en que se realiza la evaluacion que esta relacionado con el “cuando evaluar” y distinguen
tres tipos de evaluaciones: la Inicial que se realiza antes de comenzar a desarrollar el programa educativo y tiene
como finalidad dilucidar los puntos de partida de los sujetos de aprendizaje; la evaluacion continua o de procesos
durante el periodo de duracion del programa de ensenanza. Esto permite ademas reflexionar sobre el proceso de
enseflanza-aprendizaje mientras transcurre; posibilita tomar decisiones sobre como continuar y mejorar, asi, la
calidad de la ensefianza y la evaluacion final que se realiza al término del desarrollo del programa y tiene como
objetivo recopilar informacion sobre los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje y tomar decisiones no
solo sobre la practica docente sino también sobre la promocion y acreditacion de los alumnos.

e Los objetivos de la evaluacion, que esta relacionado con el “para qué evaluar” y se distinguen tres tipos
de evaluacion: la evaluacion diagndstica que permite dar cuenta de las condiciones en las que ingresan los
alumnos, ya sean afectivas, sociales educativas y/o intelectuales. Sirve para hacer una valoracion sobre los
conocimientos previos de los alumnos y sentar las bases sobre las cuales descansara la practica docente. La
evaluacion formativa: cuya finalidad es realizar una valoracion del proceso de ensefianza-aprendizaje a medida
que ocurre, para detectar problemas en el aprendizaje de los alumnos o en la adecuacion de la curricula al grupo
de alumnos en general y a cada alumno en particular, para atender a sus dificultades especificas y la evaluacion
sumativa que se utiliza para analizar si los objetivos propuestos se cumplen. Se realiza al finalizar cada unidad
didactica y/o al culminar el programa educativo y permite la acreditacion o promocion del alumno.

e El evaluador, dimension que esta relacionada con el “quién evalia” y nos hablan de evaluaciones
internas y externas como aquellas que son realizadas por los participantes del proceso de ensefianza-aprendizaje o
por una persona o equipo ajeno o no participe de la ensefianza, respectivamente.

e EIl objeto de la evaluacion, dimension relacionada con el “qué evaluar”: los aprendizajes de los
alumnos, el desempeiio del docente, los programas educativos, las instituciones educativas.

e Instrumentos de evaluacion o el “cémo evaluar”. Estos instrumentos deben adecuarse a los puntos
anteriores, puesto que responderan de manera diferente de acuerdo a cual sea nuestro interés en la informacion
que se recolecta. Por esto, debemos analizar, si el instrumento elegido es idoneo para nuestro proposito. Entre
estos instrumentos mencionamos la observacion, las entrevistas, los examenes orales, los examenes escritos, los
trabajos en clase, las comunicaciones.

Por otra parte, autores como Santos Guerra (1998) entienden que si bien el proceso evaluador es muy complejo,
la evaluacion desempeia algunas funciones generales, que clasifica como: de diagnostico, seleccion,
jerarquizacion, comunicacion y formacion:

e Diagndstico: permite saber cudles son los conocimientos previos que trae el alumno, para ajustar las

practicas en concordancia con el basamento sobre el que el alumno, construira y afirmara su trabajo académico.
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e Seleccion: permite distinguir a los estudiantes, mal que nos pese a los docentes, segun su calificacion,
segun lleguen al minimo establecido o no.

e Jerarquizacion: permite decidir qué es evaluable y qué no lo es.

e Comunicacion: tanto el docente como los alumnos se comunican mediante la evaluacion; y sus
resultados influyen psicoldégicamente en ambos. El alumno se ve comparado con sus pares y el docente entiende
que su asignatura es mas o menos importante para sus alumnos segun su desempefio.

e Formacioén: permite conocer como se va llevando a cabo el aprendizaje y a partir de esto analizar
nuestro desempefio como docentes; y el alumno su desempefio académico.

La lectura bibliografica nos permitié consensuar el concepto de evaluacion. Los debates internos en reuniones de
catedra pusieron de manifiesto que la evaluacion no debe ser un anexo o agregado al final del curso, para
examinar si se cumplieron los plazos y objetivos planificados. Por el contrario, acordamos que es una parte
fundamental del proceso de ensefianza y aprendizaje, porque la lectura de sus resultados no solo hablan de lo
aprendido o no por el alumno, sino también de la eficacia, la pertinencia, las competencias logradas o vacantes, la
calidad del programa de estudios, el desempefio del docente en cuanto a criterios de seleccion, organizacion y
jerarquizacion de contenidos y actividades. Concertamos ademas que es posible conocer los alcances y
limitaciones de un proyecto educativo a medida que se va ejecutando. De nada sirve hacer el analisis solo al final,
puesto que esto impide mejorar y revisar la practica que se desempefia en el momento actual. Por otra parte, la
revision de nuestras practicas nunca es futil, trivial, o insignificante sino que nos da las herramientas para
mejorarlas en el futuro. Pautamos que la evaluacion debe mostrarnos los procesos de pensamiento, las
habilidades cognitivas logradas y las que estan ausentes, los grados de desempefio de los estudiantes, por lo que
es muy importante no solo tener en cuenta qué evaluar, sino también como, cuando y mediante qué instrumentos.
Concluimos que el proceso evaluativo debe ser planificado de forma rigurosa y con conciencia, debe ser
explicito, ofrecer alternativas, ser continuo y permitir la retroalimentacion y correccion del proceso.

Nuestro acercamiento a un proyecto (modelo) de evaluacion de los aprendizajes

En la planificacion de la catedra Matematica Discreta (2007), para la carrera de Ingenieria en Sistemas de
Informaciéon hemos presentado un modelo de evaluacion que atienda a una matematica de base inductiva-
deductiva y con potencial heuristico, que permite diagnosticar, regular y mejorar el proceso de enseflanza y
aprendizaje, que refleje las practicas en el aula y los procesos de planificacion curricular. Explicita, entre otros,
los momentos y los instrumentos de la evaluacion cuando dice, por ejemplo:

e Momentos: Inicial o diagnoéstica, formativa o continua, sumativa o final
1. Inicial o diagnostica: para todos los alumnos ingresantes, al comenzar el cuatrimestre.

2. Formativa o continua: durante el cuatrimestre, para todos los alumnos.
3. Sumativa o final: en los turnos de examenes, para los alumnos regulares (promovidos por parciales y no
promovidos).

e Instrumentos: para cada una de las instancias anteriores

» « Pagina 190
)

'~ Sociedad Argentina de Educacion Matemética



L~

1. Para la evaluacion inicial: Prueba estructurada y semiestructurada que evalua conocimientos previos y
procedimientos con los que cuentan los alumnos ingresantes.

2. Para la evaluacién formativa o continua: Se implementan Cuatro Evaluaciones de Seguimiento, con las
caracteristicas de ser estructuradas o semiestructuradas que evaliian contenidos conceptuales y procedimentales.
Dos de ellas son individuales y dos de ellas grupales y todas son escritas. Se implementan dos pruebas
globalizadoras y un examen final. Las Pruebas Globalizadotas incluyen la evaluacion de contenidos conceptuales
y procedimentales; justificacion de hechos y procedimientos, actividades de analisis y sintesis; se aplican para
todos los alumnos; son individuales y escritas. El Examen final es un coloquio, para los alumnos regulares que
hayan promocionado por parciales sobre un tema de interés para el Area.

3. Para la evaluacion sumativa o final: Examenes globalizadores escritos e individuales de aproximadamente tres
horas de duraciéon en cada uno de los turnos de exdmenes fijados por la Unidad Académica para los alumnos

regulares no promocionados.

Revisién critica en busca de Coherencias o concordancias entre el Disefio Curricular, la Planificacion y los
Examenes Parciales/Finales de la Catedra

Entre las concordancias encontradas entre el disefio curricular de la carrera, de la catedra y el proyecto de
evaluacion encontramos, entre otras que:

El perfil del graduado tecnologico de ISI, contempla un: “Profesional de s6lida formacion analitica que le permite
la interpretacion y resolucion de problemas mediante el empleo de metodologias de sistemas y tecnologias de
procesamiento de la informacion”

En la planificacion de la catedra (Pag. 8, 9), encontramos en la Metodologia utilizada, este parrafo:

“La propuesta didactica pone en juego diferentes actividades como explicacion, ejemplificacion, aplicacion,
resolucion de problemas, integracion e interconexion de contenidos, justificacion, comprension e investigacion.
Se diagraman actividades que estimulan la expresion oral y escrita, la creatividad, el desarrollo de la capacidad de
sintesis, abstraccion y participacion, con el objetivo de “ensefiar a comprender”, tanto un contenido, como un
concepto y/o una demostracion utilizando basicamente la seleccion de ejes generatrices con sus aplicaciones
focalizadas en el area de ciencias de la computacion. Existen actividades que requieren de conocimiento y
practica referentes a datos y procedimientos de rutina; continuamos con practicas referentes a la resolucion de
problemas tipicos de la asignatura y disefiamos otras que requieren conocimiento y practica referentes a la
justificacion y a la explicacion de los hechos. Proponemos actividades especiales para los alumnos que adhieran a
un régimen especial de seguimiento y promocion por parciales (en concordancia con la Ordenanza 231/03) de la
catedra”.

En la Pag. 2 de la Planificacion de Catedra en la Fundamentacion de la asignatura encontramos: “Las capacidades
de razonamiento, disefio y desarrollo de programacion se van fortaleciendo desde el inicio de la carrera, con el

aporte de todas las disciplinas del area. Desde la catedra Matematica Discreta insistimos con actividades que
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favo‘r-ezcan el anclaje y permanencia de habilidades cognitivas generales tales como interpretar, identificar,
calcular, algoritmizar, modelar, justificar, demostrar, entre otras.”

En la Pag. 3 correspondiente a los Objetivos Generales leemos:

“Contribuir a la formacion integral del Ingeniero en Sistemas de Informacidn, posibilitindole una sélida y
adecuada formacion basica y tecnoldgica inicial con aportes de contenidos y procedimientos propios de
Matematica Discreta, en concordancia con el area de Programacion, Computacién, y la Formacién Baésica
Homogénea”.

“Posibilitar el uso de las distintas representaciones (simbolicas, matriciales, graficas)...”

“Favorecer la insercion de los contenidos no abordados en la Formacion Basica Homogénea, tales como logica
proposicional y de predicados, teoria de nGmeros, recurrencia, grafos y autématas, en el area de la
programacion, atendiendo a la resolucion de situaciones problematicas”

En la Pag. 4 correspondiente a los Objetivos Especificos se detallan:

“Disefiar autdmatas finitos como maquinas reconocedoras de una sucesion de entradas cada vez que la misma
aparezca en una cadena”.

“Aplicar el proceso de minimizacion para obtener maquinas de estados finitos simplificadas”

En concordancia con los antecedentes citados, el examen final del 26/07/07 contiene problemas como el
siguiente:

Problema 4:

a) Disefia una maquina de estado finito que acepte cadenas de 0 y 1, que comiencen y finalicen con 1, tengan un
unico 0 y que tengan a la derecha del 0 un niimero positivo par de 1. Es la maquina disefiada un autdomata finito.
Justifica.

¢) (Es posible simplificar la siguiente maquina? Si es posible, hazlo y dibuja la maquina simplificada. Si no es

posible, justifica.

f g

0 1 0 1
So So Sy 0 0
S S1 So 1 1
Sy Sy So 0 0
S3 Sy S3 0 1
Sy4 Sy S1 1 1
S5 S1 Sy 0 0

Al continuar con esta revision, leemos en la misma Pag. 2:

“Enfatizar conceptos y procedimientos propios de la l6gica proposicional y de la logica de predicados, de la
induccion matematica y el uso de funciones recursivas propias del area de la programacion en la introduccion
a la lectura de sencillos algoritmos basados en estructuras de control donde se focalizan estos contenidos de la
Matematica Discreta”.

“Resolver situaciones problematicas mediante el pensamiento inductivo, el deductivo y el recursivo”.

En la Pag. 3 correspondiente a los Objetivos Generales leemos:
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Posibilitar el uso de las distintas representaciones (simbolicas, matriciales, graficas) y de distintos razonamientos

(inductivos, recursivos, deductivos) como medios para favorecer la integracion de conceptos y procedimientos
derivados de los contenidos disciplinares propios.
Favorecer la insercion de los contenidos no abordados en la Formacion Basica Homogénea, tales como l6gica
proposicional y de predicados, teoria de numeros, recurrencia, grafos y automatas, en el area de la
programacion, atendiendo a la resolucion de situaciones problematicas.
En las paginas 3 y 4, enunciamos como Objetivos Especificos para los Mddulos de Logica; Teoria de Numeros y
Recursion y Numeros Aleatorios los siguientes:
“Aplicar los operadores y las leyes logicas para obtener nuevas proposiciones, expresiones duales o
equivalentes”;  “Utilizar adecuadamente los cuantificadores para manipular expresiones relacionales”;
“Comprender las diferencias entre las funciones proposicionales y las proposiciones”; “Utilizar esquemas de
razonamientos validos en la demostracion de propiedades”.
“Reconstruir propiedades relacionadas con variables discretas a través de las observaciones de patrones y luego
usar la induccion para probarlas”; “Utilizar la induccion como una estrategia para demostrar propiedades relativas
a los nimeros naturales y para verificar la tarea correcta que realizan algunos algoritmos”.
“Aplicar adecuadamente las variables discretas en la generacion de sucesiones dadas por recurrencia”; “Utilizar
la recursion para resolver situaciones problematicas tales como el conocido problema de las Torres de Hanoi, la
reproduccion de congjos, etc.”. ; “Conocer distintas alternativas para resolver relaciones de recurrencia lineales
de primer y segundo orden homogéneas y no homogéneas”; “Encontrar expresiones recursivas para una
determinada sucesion de numeros o para resolver un determinado problema”.
En concordancia con lo escrito, el examen final del 26/07/07 contiene problemas como los siguientes:
Problema 1:
a) Demuestra que esta proposicion es una tautologia (p v q) A —p — q. Utiliza esta tautologia para justificar
que es verdadera la siguiente implicacién: Si n*+3n—4=0 yn# 1 entonces n = —4.
¢) Decide si las siguientes proposiciones son verdaderas o falsas, justificando las respuestas:

ch)VmeZ', I3neZ" talesquem<n.

c2)ImeZ',Ine Z" talesque 14m+20n=101

c3)IneZ ", Vme Z", tales que m <n.

c4)VneZ', Ime Z  talesque m<n.
Problema 2:

a) Dada la sucesion ay, a;, ay, ...., a,, ....de nimeros reales y sea S, la suma de los n primeros elementos de la

n
sucesion, esto es S, = Zak . Escribe S, mediante una definicién recursiva.
k=0

b) Encuentra la solucion general para la relacion de recurrenciaa,=2a . + 1, con ay=0.

¢) Demuestra por induccidn que P(n) : 3n(n + 1) es divisible por 6, para todo nimero natural n.
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d) D‘écide si las siguientes proposiciones son verdaderas o falsas, justificando la respuesta:
d1) Todo grupo de tres elementos es conmutativo.
d2) Existen anillos en los que se verificaque ab=0ya=0yb=0.
d3) Todo grupo de cuatro elementos posee so6lo dos subgrupos.
Continuando en la Pag. 2 de la Planificacion de Catedra encontramos:
“Comprender las estructuras logicas y su generalizacion a las Algebras de Boole como fundamento para la
arquitectura de los ordenadores”. O bien, “Simplificar las redes de conmutacion y funciones booleanas.”
Y en concordancia con estos objetivos, el examen contiene estos problemas:
Problema 3:
a) Demuestra que cada elemento de un algebra de Boole tiene un tinico complemento.
b) Escribe la funcion f(x, y, z) = x y + y z° en su segunda forma candnica. Previamente construye la tabla de

entradas y salidas de la funcion.

Desajustes, disonancias o incoherencias entre la Planificacion de Catedra y los Examenes Parciales/Finales
de la Catedra.

En general no encontramos incoherencias entre la planificacién y las evaluaciones revisadas. Es decir, el
contenido, los momentos y los instrumentos estdn contemplados y explicitos en la planificacion. Pero debemos
hacer ajustes. Notamos que ciertos objetivos especificos no aparecen en los examenes o aparecen muy
tangencialmente. Sin embargo, creemos que su omision es pertinente, porque son escasamente trabajados en las
clases. Nos parece necesario aclarar que lo que se evalia se adecua totalmente a las intervenciones didacticas
puestas de manifiesto en la clase (que tiene como especial colaborador el libro de texto). Nuestra revision recae
entonces en una nueva reformulacion de esos objetivos especificos. Asi nos encontramos que en la Pag. 3
correspondiente a los Objetivos Especificos dice: “Reconstruir propiedades relacionadas con variables discretas a
través de las observaciones de patrones y luego usar la induccion para probarlas”. En este aspecto debemos
aclarar que, generalmente la observacion de patrones se trabaja en problemas relacionados con la construccion de
relaciones de recurrencia y la prueba por induccion se hace con propiedades que ya estan dadas; es decir, el
proceso de la construccion de la propiedad es escasamente ejercitado. En la misma pagina podemos leer también
los siguientes Objetivos Especificos:

“Identificar las funciones proposicionales y las proposiciones en la lectura de estructuras de control de segmentos
de algoritmos”

“Utilizar la induccion como una estrategia para demostrar propiedades relativas a los numeros naturales y para
verificar la tarea correcta que realizan algunos algoritmos”

Estos objetivos deben ser reformulados; el andlisis, recorrido y la lectura de algoritmos, es un contenido de
borde, una lectura complementaria, una propuesta motivadora de integracion al area de programacion que
justifica la inclusién de la induccidn matematica como objeto de estudio. Este contenido se aborda en un

seminario extracurricular optativo, luego debe repensarse como objetivo especifico.
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Encontramos que hay aspectos de la planificacion, tanto en Objetivos como en Contenidos, que estan planteados
como si tuvieran la misma jerarquia e importancia, pero que por el contrario, dentro de la Catedra se consensua
un tratamiento distinto; en este sentido la evaluacidn refleja situaciones de aprendizaje en el aula y se distancia de

lo planificado.

Conclusiones

Entendemos que la innovacion en evaluacion no se refiere a la busqueda de nuevas técnicas e instrumentos sino
al compromiso asumido por los docentes en cuanto a la integracion de la ensefianza, el aprendizaje y el concepto
de evaluacion; la evaluacion es a la vez instrumento de reflexion y analisis de la practica docente. Debe
ofrecernos no so6lo informacion sobre lo que los alumnos aprendieron o no, sino también sobre como ensefiamos
y cdmo continuaremos con nuestra practica a partir de las mediaciones ofrecidas y los resultados obtenidos. Para
Masingila, Nigan y Dominguez (1997, pag. 33) “la evaluacion es un proceso continuo e interactivo y (...) una
herramienta para la ensefianza y el aprendizaje de la que podrian sacar mucho mayor partido tanto los profesores
como los alumnos”. Nuestra reflexion nos ha movido hacia una correccion en la planificacion curricular. Como
aportes de este trabajo, para una innovacion en evaluacion, entendemos que deben cuidarse estas caracteristicas
minimas: seleccion y adecuacion de criterios acordes a los objetivos; reconocimientos de la complejidad de las
multiples variables que inciden en la evaluacion; continuidad y globalidad (inclusién); coherencia entre lo que se

hace y lo que se evalua; utilizacion de un lenguaje directo, claro y que fomente la comunicacion, entre otras.
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