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Resumen
En esta comunicacion se expone la experiencia de aula con estudiantes del grado
primero de la educacion basica, en una actividad en la que los estudiantes debian hacer
cambios de representacion de tres dimensiones a dos dimensiones y viceversa, lo
primero haciendo uso de unos sélidos entregados y con ellos marcar la huella de las
caras en hojas de registro, lo segundo se realizé a través del uso de figuras solidas
pequefias hechas en porcelanicron en las que se diferenciaban tres tamafios (grande,
mediano y pequefio), una vez desarrolladas las actividades se procede al analisis de las
acciones de los estudiantes segun las habilidades y procesos de visualizacidn segun Del
grande (1990) y Bishop (1989) citados por Gutierrez (1992)
La experiencia de aula se desarrollo con estudiantes de grado 1° de la institucion
educativa Distrital Alberto lleras Camargo, en Bogota ubicado en la localidad de suba.
Se realiz6 una unidad didactica® que tenia como énfasis los recursos didacticos, como
objetivos generales:

e Reflexionar sobre la funcion y la pertinencia de los recursos didacticos,

utilizados en la secuencia de actividades que giran en torno pensamiento

geométrico

Se realizaron 7 secciones de clases, una de diagndstico y una de evaluacion y cinco de

actividades. Hablaremos de la experiencia de la actividad 4 realizada en el curso 103

A continuacién se presentan los recursos elaborados para esa seccion, en la primera

columna se ve la imagen del recurso, el nombre del recurso y su clasificacién segin

! Titulada Representaciones 2d a 3d, y Viceversa, Nociones De Situacion y Topolégicas, Para la
Adaquisicién del Espacio en el Grado Primero del Colegio Distrital Alberto Lleras Camargo (documento
sin publicar) presentado por Bohdrquez, Hernandez, Méndez, Mendoza, y Quintero (2011) como trabajo
final del espacio de formacién Practica Intermedia Il en el quinto semestre de la Licenciatura en
Educacion Basica con Enfasis en Matematicas de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas
(Bogota-Colombia)
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Godino (1994) y en la segunda columna su funcidn, donde se tiene en cuenta la relacion

entre el pensamiento y las situaciones problemas:

CLASIFICACION DEL RECURSO FUNCION
(GODINO)
Manipulativo tangible: solidos Los estudiantes a través de la manipulacion y

(piramide de base cuadrada y triangular, observacién de los sélidos identificaran qué figuras
cubo y paralelepipedo). geomeétricas se encuentran en las caras de los
solidos.

Fortalecer la aprehension del espacio proyectivo a
través de la representacion (dibujo) a su ubicacion

y a la del estudiante

Los propdsitos de la actividad fueron:
e Que el estudiante identifiqgue las caras que componen los sélidos (cubo,
paralelepipedo, piramide base triangular y piramide base cuadrada) por medio de

la manipulacion.

e Que el estudiante compare las caras que componen los diferentes sélidos y

encuentre diferencias y similitudes entre estos.

Para el soporte didactico de esta actividad se toma como referente a Van Hiele citado
por MEN, establece que los estudiantes situados en el primer nivel son aquellos que
perciben las figuras como un todo global, sin detectar relaciones entre tales formas ¢
entre sus partes, aunque reconocen visualmente clases de figuras bajo la categoria
“tener la misma forma que”. A partir de lo anteriormente expuesto, se plantea que para
iniciar el analisis y reconocimiento de solidos, es apropiado realizar observaciones,
dibujos y construcciones identificandolas en un entorno. Ademés, Gutiérrez (1991)
afirma que el razonamiento en el nivel 1 de Van Hiele es puramente visual y fisico. Los
elementos o partes de una figura que se identifican en una composicién (en este caso

solidos), no tienen caracter matematico, sino de elementos fisicos.
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Por otra parte en el desarrollo del pensamiento espacial y geométrico, se vincula la
experiencia con representaciones graficas cuando se habla de su posicion (SED,
p.65).En torno a esta actividad, se realizan observaciones de diferentes objetos
tridimensionales que estan incluidos en una composicion geométrica especifica, lo que
le implicaria al sujeto segun Bishop, citado por Gutiérrez (1991) crear imagenes
pictoricas a partir de una imagen visual, proceso conocido como Vp (procesamiento
visual), de éste manera y a modo de ejemplo, algunos objetos reales que hacen alusion

al paralelepipedo puede ser una caja.

Momentos de la clase

e Seorganizard a los estudiantes en forma individual.

e Se hard entrega de un sdlido de los utilizados en la clase anterior a cada uno de

los estudiantes.

e Se les pedira que cuenten y dibujen en una hoja cada una de las caras del sélido

dado, haciendo una pequefia marca en la cara del sélido que hayan dibujado.

e Cuando terminen de dibujar el solido que tienen, deben hacer el cambio de
solido con sus comparfieros hasta realizar la misma actividad con los cuatro

sélidos.

e El terminar esta parte se empezaran a identificar diferencias y similitudes entre

las caras que componen los diferentes sélidos.

Anélisis

Cada estudiante realizd un dibujo de la representacion del sélido que escogieron,
teniendo en cuenta que él era el observador.

Ellos identificaron las formas geométricas del sélido, con las acciones anteriores
nombradas por los estudiantes, se puede decir que han fortalecido la habilidad de Hoffer
de modelar “Identificar formas geométricas en objetos fisicos”.

En cuanto a las representaciones realizas por los estudiantes, tienen caracteristicas a las
dos primeras etapas de la evolucion de la habilidad del dibujo en perspectiva, que
nombra Gutierrez(1998):

Etapa esquematica plana: donde se encuentran la mayoria de los estudiantes puesto que

dibujan “caras ortogonalmente”
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En lado derecho es el lado mas V//

AL e grande del paralelepipedo y en
lado izquierdo es un lado del
cubo

e Etapa esquematica espacial, en las que “las figuras las representan dibujando
varias caras, y a veces incluyendo caras ocultas”, en esta etapa solo cinco

estudiantes realizaron la anterior representacion

En el lado derecho es la
representacion de la piramide
base cuadrada y en el lado
izquierdo es la representacion
del paralelepipedo

Con la manipulacion de los cuatro sélidos, los estudiantes en:
e el cubo, lo representaron con un cuadrado
e la pirdmide con base cuadrada, y triangular, la representaron con un triangulo

e el paralelepipedo dibujaron la parte mas grande, un rectangulo

Riveros, M. y Zanocco, P., (1992, pp. 83), nombra unas etapas de la coordinacion en
perspectiva, donde la mayoria de los estudiantes se encuentran en la primera etapa, “no
logran darse cuenta de que se presentan diferentes perspectivas para diferentes

observadores, y consideran su punto de vista como el Gnico posible”

Solo una estudiante realizé la representacion de la piramide con base triangular, con
/‘ - cuatro triangulos separados. Segin etapa

de coordinacion en perspectiva nombrada
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y Zanocco, P., (1992, pp. 83), donde el estudiante separa su propio punto de vista, pero
no lo logra separarse completamente. Se da cuenta que su propio punto de vista es solo

uno entre mucho.

A traveés del proceso de visualizacion denominado por Gutierrez como interpretacion de
informacion figurativa, los estudiantes convirtieron a informacion abstracta (reconocer
la forma de las caras) la informacion de una imagen visual (lo que ven del solido).

Los estudiantes hicieron uso de habilidades de Hoffer para el nivel de Van Hiele se
encuentran (reconocimiento) puesto que reconocieron informacién contenida en el
objeto como lo fue el sélido, al identificar la cantidad de caras de éste y las formas de las
mismas; al asociar que lo que plasmaban en la hoja era un triangulo, cuadrado o
rectangulo hacian uso de la habilidad verbal puesto que asociaban el nombre correcto
con una figura dada, se evidencio el uso de la habilidad aplicada puesto que
identificaban “formas geomeétricas en objetos fisicos ” esto a través de la manipulacién
de un objeto fisico: los sélidos (paralelepipedo, cubo y pirdmides); desde la teoria
presentada por Gutiérrez (1992), los estudiante utilizaron la habilidad de identificacion
visual puesto que reconocieron una figura aisl&ndola de su contexto (en este caso el
solido)

Pocos estudiantes no tenian en cuenta las caras ausentes a su vista -esto en la cara sobre
la cual se apoya el sélido-, necesitan refuerzo en la habilidad de conservacion de la
percepcion ya que ella consiste en “reconocer que un objeto mantiene su forma aunque
deje de verse total o parcialmente por ejemplo cuando se ha ocultado” y esto es lo que
sucede cuando se oculta una cara al estar apoyada sobre esta, se hace referencia la
habilidad de Memoria visual que consiste en recordar caracteristicas visuales que tenian

en un momento un objeto que estaba a la vista pero ya no se ve.

Actas del 4to CUREM, 2012 ISBN 355



CUREM

ACTAS DEL 4.° CONGRESO URUGUAYO DE EDUCACION MATEMATICA

Algunos estudiantes si tuvieron en
cuenta todas las caras del solido
aungue una estuviera oculta, como

se puede ver en la evidencia, el
6a
: /

estudiante tuvo en cuenta las 5 caras
del solido. En contrate, en la
imagen de la parte de abajo,
correspondiente al trabajo de otro
estudiante se puede observar que

omitio una de las caras.

Reflexién

Se alcanzaron parcialmente los objetivos de la clase, el material manipulativo tangible
fue pertinente, la utilizacion permitié al nifio identificar y manipular las figuras que ya
ha estado trabajando en sesiones anteriores pero presentadas en su forma tridimensional,
se hizo evidente que a los estudiantes se les facilito un poco mas reconocer las
caracteristicas y las caras de los sélidos al tenerlos en fisico.

Se evidencia que los nifios estdn en la etapa del egocentrismo, donde solo ven un

observador, y los demés no los tienen en cuentan

Al finalizar de las sesiones de clases, se reflexiona sobre la pertinencia de los recursos
didacticos en la planeacién, disefio y ejecucién de esta secuencia, son aquellos donde se
posibiliten ambientes de aprendizaje, donde se generen recursos didacticos para que
como profesores en ejercicio se puedan utilizar en la solucién de problemas propios,
para mejorar el desempefio como profesores de matemaéticas, para esto, se necesito
consolidar un marco tedrico teniendo como referente la postura de un autor sobre
recursos didacticos, un ideograma, que ayudara a la construccion de una planeacion con
sus respectivos disefios, una reflexion continua, acompafiada de una accion de
modificacion, es decir aceptar el caracter dindmico, presente en el proceso de ensefianza

aprendizaje, que estaba sujeto a las acciones de los estudiantes en el aula.
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