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Resumen

El profesor de Matemética y su Ensefianza del profesorado en | y Il Ciclo en los ISFD tiene
problemas con respecto a qué y coémo ensefiar y se siente como el Unico responsable en la
elaboracién de respuestas. Desde el marco de la Teoria Antropoldgica de la Didactica se toma
esta problemética y se plantea: ¢ Como influye en las decisiones frente a su practica docente la
relacion que el profesor de Matematica y su Ensefianza de los ISFD ha establecido con el
saber matematico desde su transito por diferentes instituciones educativas?

Asumiendo como supuesto inicial la existencia de una gran diversidad de practicas docentes en
los espacios Matematica y su Ensefianza de los ISFD se plantea una investigacion en Didactica
de la Matemética con el fin de identificar rasgos de dichas practicas, caracterizando fenémenos
didacticos y condiciones institucionales que influyen en la misma.

En este trabajo se muestra el camino recorrido en la investigacion explicitando la metodologia
utilizada y su relacion con el marco teérico de referencia.

Introduccioén

Los Institutos de Formacion Docente (ISFD) no han sido ajenos al deterioro que sufre la
educacion en todos los niveles del Sistema Educativo. Existen cuestionamientos a la formacion
gue brindan los ISFD en tanto formadores de los profesores de | y |l ciclo de la EGB. Esto lleva
a los docentes de los ISFD que tienen a su cargo las asignaturas Matematica y su Ensefianza,
a plantearse cuestiones respecto de su practica:

¢, Qué contenidos matematicos debo seleccionar para una buena formacion de un maestro?
¢, Qué contenidos didacticos abordar y como hacerlo?¢,Con qué complejidad y/o profundidad
debo ensefiar los contendidos matematicos? ¢ Es factible realizar una propuesta en que los
saberes mateméticos no aparezcan desvinculados de los didacticos, hay maneras de
integrarlos?¢ Cémo?

¢ Qué material bibliografico tomar como referencia, tanto para los alumnos como para organizar
las clases?

¢Hay que traer al aula los resultados de investigaciones didacticas? ¢ Cémo hacerlo?

El profesor, que dia a dia toma decisiones profesionales, tiene problemas con respecto a qué y
como ensefiar y se siente -en concordancia con una posicion socialmente asumida- como el
Unico responsable en la elaboracion de respuestas, las que propone desde su formacion,
intuicion y experiencia en el marco de las condiciones propias del &mbito y nivel del sistema
educativo en el que le toca actuar.

La problematica planteada constituye el punto de partida de una investigacion en Didactica de
la Matematica. La misma se sustenta en el Programa Epistemoldgico de Investigacién en
Didactica de las Matematicas (Brousseau, 1986) y en particular dentro de la Teoria
Antropolégica de lo Didactico (TAD) (Chevallard, Bosch y Gascon, 1997) que asume como
hipétesis bésica una despersonalizacion de la problemética didactica y un planteo en términos
institucionales. La actividad docente se concibe como una actividad institucional y colectiva
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situando en primer plano el papel significativo que tienen las instituciones en el tipo de saber
gue es reconstruido y en la manera en que se la hace.

En Gascon (2001) se muestran correspondencias entre las decisiones y actuaciones docentes
y los modelos epistemolégicos generales que han existido a lo largo de la historia de las
matematicas y que, en cierta forma, perviven entremezclados en las diferentes instituciones
didacticas. Desde esta perspectiva se retoma la problematica inicial analizando la practica
docente de los profesores de Matematica y su Ensefianza de los ISFD desde un estudio
profundo de los factores institucionales que influyen en la reconstruccion de los saberes, paso
inicial considerado necesario en el intento de aportar respuestas a la misma.

Se plantea asi la siguiente pregunta de investigacion:

¢,Como influye en las decisiones frente a su practica docente la relacion que el profesor de
Matematica y su Ensefianza de los ISFD ha establecido con el saber matematico desde su
transito por diferentes instituciones educativas?

Queda asi determinado el siguiente objeto de estudio: La practica docente del profesor de los
espacios curriculares Matematica y su Ensefianza | y Il de los ISFD y las condiciones
institucionales que influyen en su determinacion.

La hipétesis inicial de investigacion es la siguiente:

Existe una gran heterogeneidad en las practicas de los docentes de Matemética y su
Ensefianza de los ISFD de que van desde aquellas centradas en lo cientifico-matemético, con
propuestas didacticas débilmente fundamentadas, hasta aquellas centradas en lo pedagégico
con contenidos mateméticos empobrecidos, situacién derivada de la heterogénea
profesionalizacion didactico-matematica de sus docentes y de la insuficiencia de marcos
institucionales que acompafien su labor docente.

Objetivos de Investigacion:

En esta investigacion se pretende estudiar los espacios Matematica y su Ensefianza de la
carrera profesorado en | y Il Ciclo en los ISFD de nuestra regién, a partir de:

1.- Identificar rasgos de las practicas docentes que se desarrollan.
2.- Caracterizar fenébmenos didacticos.
3.- Identificar condiciones institucionales que influyen en la practica docente.

Uno de los primeros aportes de la TAD a la investigacion didactica (Chevallard, 1985) consiste
en poner en evidencia la relatividad institucional de los saberes que se ensefian y aprenden,
producto de inevitables y necesarias adaptaciones sucesivas en su paso por distintas
instituciones para que sirva a sus fines, lo que constituye el complejo proceso de transposicion
didactica. En consecuencia, un supuesto teérico-metodolégico fundamental de esta teoria
establece que, para abarcar toda la complejidad de un problema didactico-matematico, es
necesario analizar “los saberes” que viven en diferentes ambitos institucionales: Los saberes
disponibles es decir, la relacion que ha establecido el alumno con los saberes después de
participar en un proceso didactico. Pero esto no basta ya que estos saberes son determinados
por el tipo de actividades que la institucién educativa le ha permitido realizar, los saberes
ensefiados. A su vez dicha institucion no toma decisiones libremente sino que responde a un
mandato social, por lo tanto para entender lo que se ensefia en la escuela hay que mirar este
mandato: los saberes a ensefiar. Falta aun considerar otro dmbito institucional, el espacio
donde se generan los saberes, los saberes sabios, y establecer relaciones entre estos y los
demas ambitos institucionales.

Bosch, Espinoza y Gascon (2003) hablan de una unidad minima de andlisis del investigador en
didactica de la matematica y proponen el siguiente esquema para representarla:
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Saber sabio

(institucion
productora) Saber Saber Saber

a ensenar ensefado Disponible

En este trabajo se miran especificamente dos de estos ambitos, el saber ensefiado, es decir la
practica docente del profesor de Matematica y su Ensefianza | y Il y el saber a ensefiar, es
decir el espacio donde se repiensan los saberes sabios y se decide lo que debe ser ensefiado
y aprendido.

Metodologia e instrumentos utilizados

En primer lugar se asume, desde un supuesto tedrico-metodoldgico de la TAD, una posicién
epistemolégica y didactica respecto a formacién matematico-didactica del futuro maestro del
nivel primario, para disponer de un lugar “propio” desde donde mirar el problema didactico que
se estudia y describir y explicar los fendmenos que estan actuando detras de las
observaciones de campo.

En cuanto a la recogida de informacion, el trabajo de campo abarca dos planos. En una
primera fase, en lo que se podria denominar un plano “estatico”, se recolecta material empirico
relacionado a los espacios curriculares Matematica y su Enseflanza | y Il:

- Programas, planificaciones y bibliografia seleccionada por los profesores (se dispuso de una
muestra de once espacios curriculares diferentes).

- Producciones de los alumnos en trabajos practicos y en examenes parciales (se dispuso de
una muestra de cinco espacios curriculares diferentes).

Posteriormente, a partir de las primeras observaciones sobre el material recolectado, desde un
plano mas “dinamico”, se disefia un cuestionario abierto y se entrevista a profesores de dichos
espacios curriculares. Son tres los docentes seleccionados para esta tarea (en tres instancias
de encuentro con cada uno) bajo los siguientes criterios:

a) Mostrar disposicion e interés en la investigacion respecto a la problematica de ensefianza
abordada.

b) Haber analizado previamente sus programas o planificaciones.

c) Establecer un vinculo de confianza con el equipo de investigacion.

d) Tener (entre ellos) distintas formaciones y diferente experiencia docente.

Respecto al analisis de los datos obtenidos, por ser de distinta indole, requieren un analisis
diferenciado:

- Para el andlisis del tipo de bibliografia que se utiliza se analiza: nivel educativo al que va
dirigido, saberes mateméticos y didacticos que abarca y antigiiedad. En segundo lugar se
construye un cuadro para analizar la recurrencia con la que aparecen los textos en los
distintos programas.
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- Para el andlisis de las relaciones entre los contenidos presentes en las planificaciones
versus la curricula oficial se construyen cuadros de doble entrada que los ponen en
correspondencia con el fin de analizar los temas de las curriculas que se estudian y los
temas que se estudian y no estan en la curricula oficial.

Por ultimo la bibliografia se relacion6 con los contenidos matematicos y didacticos declarados

en las planificaciones.

- Para el analisis de las entrevistas, se utiliza una herramienta metodolégica proveniente del
campo de investigacion etnografica: Registros interpretativos de cada entrevista con las
siguientes caracteristicas:

o En una primera columna se transcribe la entrevista al profesor, separando en parrafos
numerados las distintas unidades interpretativas consideradas. En la misma se subrayan los
fragmentos significativos desde el marco interpretativo.

o En una segunda columna se formulan inferencias factuales, conjeturas y preguntas, que se
constituyen en un insumo esencial para las entrevistas ampliadas.

Posteriormente se identifican categorias analiticas a partir de patrones emergentes (recurrentes
y contradictorios) en los diversos registros conjugando categorias sociales e interpretativas, y
su confrontacién con categorias tedricas.

Sintesis del proceso de analisis de las entrevistas

Las entrevistas apuntan a indagar sobre rasgos distintivos de lo que ocurre efectivamente en el
aula, establecer posibles explicaciones respecto a las decisiones del profesor y relacionar
dichas explicaciones con condicionantes institucionales de diversa indole.

Se plantean preguntas abiertas con el objetivo de que el entrevistado proponga categorias
propias respecto a lo que piensa, siente y cree. Se repregunta a partir de lo dicho por el
entrevistado, invitandolo a posicionarse frente a su propio discurso, a cuestionarlo y a
argumentarlo.

Los temas abordados -relacionados con categorias de andlisis consideradas- son los
siguientes:

o En relacion a la formacion y experiencia docente y su incidencia sobre la practica efectiva:
Formacion inicial - Instancias de formacion posterior - Conocimiento de investigaciones en
Didactica de la Matematica - Docencia en otros ambitos del sistema educativo, tiempo,
niveles y areas.

o Enrelacion con el ISFD:
Antigliedad en el ISFD y en el espacio Matematica y su Enseflanza - Pertenencia a algun
grupo de trabajo desde ddnde piensa la labor docente, con otros docentes de la asignatura,
con docentes de Practica y/o con los maestros de las escuelas donde los alumnos
desarrollan su préctica.

o Enrelacién con la practica docente que se desarrolla:
Factores que determinan la seleccién de los contenidos - Bibliografia utilizada - Justificacion
de la seleccion - Modificaciones realizadas en la practica a lo largo del tiempo y
fundamentos de las mismas - Metodologia de trabajo en el aula - El rol de los trabajos
préacticos - Criterios de obtencién de regularidad y promocidén - Requerimientos desde la
institucion.
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o En relacion a su posicion frente a la Matematica y la ensefianza de la matemética:
Para qué sirve la matematica - La matematica que necesita un futuro maestro.

El andlisis realizado permitié determinar caracteristicas de las practicas docentes en los ISFD,
aislandose dos indicadores de rasgos distintivos del trabajo en el aula:

— Elrol asignado a los problemas en la ensefianza

— Larelacion establecida entre lo matematico y lo didactico.

A su vez, a partir de la caracterizacion de las practicas matematicas, se reconocen influencias
institucionales en la toma de decisiones docentes y se identifican los siguientes fenomenos
didécticos:

= Convertirse en autodidacta: Una respuesta a la falta propuestas de formacion.

= Lasredes de “solidaridad” entre profesores para validar las practicas docentes.
» El ensayo y error: un método para organizar la practica.

» Lo que se viene haciendo es lo que se debe hacer: La influencia de lo “instituido”.
» El acceso a “fuentes de saber”: Una contingencia que también decide

Conclusion general de la investigacion

La coexistencia de diferentes practicas docentes habla de diferencias sustanciales en la forma
de entender la mateméatica y su ensefianza por parte de quienes tienen la responsabilidad de
formar a formadores de escuela primaria. Estos posicionamientos epistemoldgicos-didacticos
han sido construidos a partir de adaptaciones de discursos disponibles en las instituciones que
los profesores han transitado, siendo decisivo su formacion inicial y su experiencia docente en
otros ambitos, en general muy diferentes.

¢, Por qué los docentes “toman prestadas” posiciones asumidas desde otras instituciones?
Porque hasta este momento ha existido un “vacio institucional”’, entendido como la ausencia de
orientaciones desde distintos &mbitos — Sistema de Ensefianza de la mateméatica, documentos
curriculares, libros de textos especificos para la formacion de formadores, instancias de
actualizacion de la formacion especificas- que puedan sostener las decisiones y las acciones
docentes en formacion del Profesor de Matematica de Escuela Primaria. Este “vacio” hace que
no pueda consolidarse una posicién epistemoldgica institucional compartida en el conjunto de
los ISFD.

Garantizar una practica profesional consistente en Matematica y su Ensefianza en los ISFD
requiere asegurar un modelo epistemolégico institucional propio, lo que implica llevar a cabo
reorganizaciones de los saberes integrando “lo matematico” y “lo didactico”.

Tal tarea reviste una gran complejidad ya que exige reconstrucciones de las organizaciones
matematico-didacticas a partir de cuestiones problematicas pensadas en funcion del tipo de
practica social que debe llevarse a cabo con ellas e integraciones de las mismas en
organizaciones mas amplias y complejas; para estudiar su transposicion didactica al ambito de
la escuela primaria. Se esta frente a un problema matematico-didactico no trivial que requiere,
entre otras cosas, un desarrollo suficiente de la investigacion didactica.
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