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Resumo

No Brasil atualmente o governo federal disponibiliza através da CAPES (Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) bolsas de iniciacdo a licenciatura
denominadas bolsas PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia).
Neste projeto disponibilizam-se bolsas a académicos, a supervisores da escola basica e
a docentes da universidade. Dentre outros objetivos esse projeto visa a inclusdo dos
académicos na escola para além do estagio, ou seja, que o aluno vivencie a escola em
todos os seus desafios de ensino aprendizagem. Em Foz do lguagu o projeto foi
implementado em 2011, contando com 14 bolsistas académicos, e dois professores
supervisores de duas escolas da rede publica de ensino além dos professores docentes
da universidade que participam do projeto. Durante a execugdo do projeto, que
consiste em reunides com todo o grupo e ac¢Ges de ensino aprendizagem da matematica
nas escolas escolhidas, tem-se observado uma integracao/interacao que tem auxiliado a
todos os envolvidos nesse projeto de formagéao de professores.

O Projeto PIBID/MAT/FOZ

O projeto PIBID/Matematica/Foz iniciou-se em 2011, data em que foi aprovado e
passou a fazer parte do projeto institucional da Universidade Estadual do oeste do
Parand - UNIOESTE. No caso especifico do curso de Licenciatura em Matematica,
campus de Foz do lguacu, o subprojeto de Matematica do PIBID, tem por objetivo
garantir uma formacédo docente diferenciada que, por meio das atividades desenvolvidas
na Universidade e aplicadas nas escolas, conduzam o educando a praticas mais
consistentes, aliando, sempre que possivel, os aportes tedricos com as reflexdes sobre o
dia-a-dia escolar.

A concepcdo do programa de bolsas para licenciatura, como descreve o edital 001/2011
dentre outras coisas, indica que o alunos vivenciem a escola para além do estagio, nessa
questdo é importante situar o estagio numa discussao a partir de diferentes olhares.
Tradicionalmente o estagio € um momento em que o aluno dirige-se a escola e conhece

a escola, faz observagdes e ministra aulas, em alguns casos com a presenca do docente
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da universidade e o professor regente, € uma carga horaria pequena (de docéncia) e as
aulas sdo chamadas de aulas modelos onde a realidade ndo é vivenciada. Lima e
Pimenta (2011) nos auxiliam nesta discussdo da seguinte forma:

O estagio sempre foi identificado como a parte prética dos cursos de formagdo de
profissionais, em contraposicdo a teoria. Nao € raro ouvir, a respeito dos alunos que
concluem seus cursos, referencias como “que a profissdo se aprende na prética, que certos
profissionais e disciplinas sdo por demais tedricos, que na préatica a teoria é outra”. No
cerne dessa afirmacéo popular, esta a constatacéo, no caso da formacao de professores, de
que o curso nem fundamenta teoricamente a atuacdo do futuro profissional nem toma a
pratica como referencia para a fundamentagdo teorica, ou seja, carece de teoria e de
pratica. (p. 33).

Na busca de respostas as reflexdes sobre a concepcdo de estdgio Pimenta e Lima

alertam:

O estégio, ao contrario de que se propugnava, ndo é atividade pratica, mas teorica,
instrumentalizadora da pratica docente, entendida esta atividade de transformacao
da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é atividade teorica de
conhecimento, fundamentacdo, dialogo e intervencdo na realidade, esta, sim,
objeto da praxis, ou seja, € no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de
ensino e da sociedade que a praxis se da. (p.37).
Estas questdes colocadas sobre o estagio tem a intencdo de auxiliar nas discussdes dos
pressupostos do projeto PIBID, sobretudo em Foz do Iguagu. Tem-se a clareza que o
projeto ndo se trata de um estagio, no sentido tradicional e académico que o termo tem,
mas se pensarmos em termos maiores, 0 projeto contem fortes caracteristicas de um
estagio docente que almejamos para todos aos alunos, pois a pratica € vivenciada a
partir de diversos pontos de vista.
No caso da matematica, essas questdes ganham caracteristicas especiais a partir dos
conhecimentos especificos dessa disciplina e seus fundamentos historicos
epistemoldgicos, pois historicamente a matematica e seu ensino estiveram separados de
forma inequivoca.

Quando se iniciaram as licenciaturas no Brasil, elas se constituiam de trés anos de
formacdo especifica e mais um ano para a formacdo pedagégica. O saber considerado
relevante para a formacdo profissional do professor era, fundamentalmente, o
conhecimento disciplinar especifico. O que hoje é denominado formacdo pedagdgica se
reduzia a didatica e esta, por sua vez, a um conjunto de técnicas Uteis para a transmisséo
do saber adquirido nos trés anos iniciais. (Moreira & David, 2005, p. 13).

Durante muito tempo a questdo do desafio do ensino aprendizagem da matematica teve
seu foco ligado somente aos desafios do contetdo especifico do conhecimento
matematico, ou seja, por sua natureza essa disciplina seria um privilégio a alguns que

alcancavam seu entendimento.
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No interior de um curso de matematica podemos colocar a seguinte pergunta: Onde se
colocam as questBes de ensino aprendizagem num curso de licenciatura em matematica?
As disciplinas ditas pedagogicas durante muito tempo foram colocadas a parte na
formacao do futuro professor, e ainda s&o em muitas universidades.

As preocupacdes com a interacao entre 0 conhecimento matematico e seus processos de
ensino-aprendizagem comecaram a ter voz e vez a partir das discusses que se colocam
dentro da educacdo matematica e muitas questdes sdo apontadas. Dentre elas o seu
processo de ensino aprendizagem, os desafios da profisséo docente, a baixa procura nos
cursos de licenciatura, a desvalorizacdo do professor, o fraco desempenho dos alunos
nas provas externas nacionais e internacionais na disciplina de matematica pelos alunos
da educacdo basica brasileira. Essas e outras demandas estdo fortemente presentes na
universidade publica, pois os cursos de licenciatura pelo seu perfil e retorno financeiro
cada vez menos séo cursos oferecidos pela universidade privada. D’Ambrosio um dos
mais importantes educadores matematicos reconhecido internacionalmente nos alerta
sobre o desafio da educacéo.

O grande desafio para a educacdo € por em pratica hoje o0 que vai servir para o
amanha. Por em prética significa levar pressupostos tedricos, isto é, saber/fazer
acumulado ao longo dos tempos passados, ao presente. Os efeitos da pratica de
hoje vdo se manifestar no futuro. Se essa préatica foi correta ou equivocada so serad
notado ap0s 0 processo e servira como subsidio para uma reflexdo sobre os
pressupostos tedricos que ajudardo a rever, reformular, aprimorar o saber fazer
que orienta nossa pratica. (D’ Ambrosio, 1996, p.80).
A partir das discussdes sobre a educagdo matematica, essas contendas desembocam nos
cursos de licenciatura e seus projetos pedagdgicos e a discussao sobre os contetdos
“minimos” necessarios para a formacdo do professor de matematica carrega varios
pressupostos que podemos encaminhar a partir de diferentes pontos de vista. Iniciamos
nossas reflexdes buscando nos documentos oficiais as indicagdes para o tema, segundo
o parecer CNE (Conselho Nacional de Educacdo)/CES 1302/2001 os contetdos
minimos de um curso em licenciatura em Matematica sdo: calculo diferencial e integral,
fundamentos de analise, fundamentos de &lgebra, fundamentos de geometria e
geometria analitica, na parte comum recomenda-se que o0s alunos tenham:
a) Contetidos matematicos presentes na educacdo béasica nas areas de algebra,
geometria e andlise;
b) Contelidos de areas afins a Matematica, que sdo fontes originadoras de

problemas e campos de aplicacdo de suas teorias;
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c) Conteudos da ciéncia da Educagdo, da historia e filosofia das ciéncias e da
Matematica.

A partir das discussdes propostas nas reformulagc6es nos cursos de licenciatura, definiu-
se a obrigatoriedade de 800 horas em disciplinas pedagdgicas, que devem ser
distribuidas ao longo do curso.

Na pratica, ocorre que a matematica chamada de pura tem seu espaco inalienavel, pois
tem seu corpo de conhecimento construido socialmente e academicamente irrefutavel, a
discussdo sobre principios basicos da mateméatica e seus desafios de ensino
aprendizagem fica muitas vezes encarada como pano de fundo das discussdes. O que
acaba acontecendo é que para que se cologue algum dado da matematica da educacgédo
basica que poderiamos denominar como matematica escolar no curriculo de formacao
de professores do curso em licenciatura em matematica, se passa pela questdo da
priorizacdo de contetdos tidos e vistos como contetido académico e adequado ao ensino
superior. Por outro lado, em muitas instituicdes o conhecimento dito pedagdgico é
administrado por docentes da area especifica da educagcdo, sem vinculo ou
conhecimento sobre dificuldades da matematica escolar e de seu ensino. Logo, recai-se
em discuss@es gerais sem o devido olhar para a matematica.

De acordo com Maldaner (2011) o ensino da Matematica junto ao da lingua moderna
deve se constituir num dos principais focos de atencdo das escolas, por isso é importante
pensar iniciativas e refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem da Matematica
de forma a minimizar a excluséo e a repeténcia escolar cuja maior responsabilidade é
atribuida a disciplina de Matemética. D’Ambrosio prop8e a instituicdo do materacy
(materacia ou alfabetizacdo matematica) para que da mesma forma do conceito de
letramento proposto por Paulo Freire, as criancas devem ser educadas matematicamente.
Para D’ Ambrosio apud Passos materacy é:

Instrumento analitico e esté relacionada a capacidade de inferéncia, proposicédo de
hipdteses e obtencdo de conclusdes por meio de dados. Além disso, a partir da
materacia, ¢ possivel “interpretar e analisar sinais e cddigos, [...] propor e utilizar
modelos e simulacBes na vida cotidiana, [e] elaborar abstracfes sobre
representacdes do real (instrumentos intelectuais)”. (2008, p.8).
Conforme consta no projeto encaminhado para o Edital n° 001/2011/CAPES, 0s cursos
de licenciatura em Matematica vivem um dilema entre a transmisséo do conhecimento
da matematica académica (desenvolvida pelos matematicos) e a matematica escolar,
com a qual os futuros professores irdo trabalhar na educacdo Basica. Assim, busca-se

com o PIBID-MAT/FOZ enfatizar a necessidade de uma reflexdo sobre a matematica
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escolar dentro da universidade por meio do desenvolvimento de metodologias e
discussbes teodricas do processo ensino-aprendizagem do conhecimento matematico,
repensando a condicdo da Matematica como conteddo pronto e acabado, admitindo a
interface desse conhecimento com a histdria e a sociedade.

Outro objetivo do subprojeto se refere a tentativa de diminuir os elevados indices de
evasdo dos académicos do curso de Matematica, pois com o auxilio financeiro muitos
dos académicos podem se dedicar exclusivamente as atividades da graduacdo e/ou do
projeto, melhorando seu rendimento académico, consequentemente diminuindo as
repeténcias, envolvendo-se com outras atividades.

A busca por uma formacédo de qualidade é uma das maiores preocupagfes do curso de
Licenciatura em Matematica, tanto que no seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) consta
que a Matematica ndo ¢ “algo pronto e acabado sem espago para a criatividade”
(UNIOESTE, 2011, p.06), ela € uma construcdo social, ou seja, vém e depende de uma
construcdo/organizacdo humana. Assim, com este subprojeto estabeleceu-se um dialogo
entre os diferentes niveis de ensino: superior, médio e fundamental, compreendendo as
dificuldades especificas que cada nivel apresenta e, por fim, propondo acBes que
solucionem tais problemas.

Por especificidades do Edital, o projeto PIBID-MAT/FOZ conta com um grupo
formado por 14 (quatorze) académicos do curso de Licenciatura em Matematica e o
desenvolvimento do projeto em Foz do Iguagu conta com o auxilio do projeto de
extensdo Laboratorio de Ensino de Matematica que tem o objetivo de integrar questdes
pedagdgicos e questdes matematicas numa discussao proficua que possa contribuir na
formagéo dos discentes.

Entre os resultados esperados pelo PIBID-MAT/FOZ encontra-se a “inser¢ao dos
académicos das licenciaturas no seu futuro ambiente de trabalho, permitindo que eles
vivenciem o0 ambiente escolar e compreendam seu papel como membros de uma
universidade publica e alunos de um curso de licenciatura”, conforme projeto
apresentado para Edital 001/2011 — CAPES.

Para atingir este objetivo com maior intensidade e qualidade compreende-se que 0s
bolsistas do projeto devam vivenciar diferentes realidades escolares. Dessa forma, a
coordenagdo do PIBID/MAT/FOZ estabeleceu uma parceria com o Colégio Estadual
Bardo do Rio Branco e o Colégio Estadual Ipé Roxo, pois estas escolas publicas séo

distintas em alguns aspectos, como exemplo:
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- Localizacdo geografica. Uma das escolas estd situada no centro e atende diversos
bairros da cidade. E a outra escola encontra-se na periferia e foi criada com o objetivo
de atender a populacgéo do bairro Cidade Nova e adjacéncias, bairro este proveniente de
em um projeto de desfavelamento do municipio de Foz do Iguagu.

- Diferenca de IDEB. 3,9 e 3,4 respectivamente.

- Modalidades de ensino médio distintas. Enquanto uma oferece o ensino médio
tradicional, a modalidade formacdo de docentes integrado e subsequente, o curso
técnico profissional e ainda o curso de complementacdo pedagogica, a outra oferece o
ensino médio tradicional e o EJA.

Além disso, uma das metas do PIBID ¢ alcancar as séries iniciais do ensino fundamental
e com a escolha da escola que oferece a modalidade formacdo de docentes, tanto
integral como subsequente, pretende-se atingir esse propdésito, pois estamos trabalhando
0 pensamento matematico com os futuros formadores da educagdo basica 1.

Para o desenvolvimento do projeto sdo realizadas, além das intervencdes dos
académicos nas escolas e dos grupos de estudos, reunides semanais com 0s participantes
do projeto. O grupo €é formado por académicos, professores da universidade, que além
do coordenador conta com a colaboracdo de outros docentes de diferentes areas, um
com doutorado em matematica, um pedagogo, que traz contribuigdes e outra formada
em fisica que participa e nos ajuda nas discussdes e outra com mestrado também em
educacdo matematica, além das professoras supervisoras das escolas que s&o
professores com mais de dez anos de pratica em sala de aula e, que tém contribuido
sobre maneira para as discussdes propostas.

A possibilidade de desenvolver o projeto PIBID/MAT/FOZ tem oportunizado varias
reflexdes, sobre os desafios de ensinar e aprender matematica, a experiéncia do
envolvimento de profissionais de diferentes areas tem nos levado a questionar a
formacéo do conhecimento.

O mais interessante a ser destacado sobre o desenvolvimento do projeto PIBID sédo as
discussbes proporcionadas nas atividades realizadas. As questdes perpassadas pelo
projeto abrangeram questdes matematicas, questdes pedagdgicas, questdes sociais,
dentre outras.

Nas questdes matematicas foram apresentadas, desenvolvidas e aplicadas atividades
relacionadas a toda a educacdo basica da matematica. E importante destacar que se
incluem questBes dos anos inicias, que ndo fazem parte do elenco de disciplinas da

formacdo do futuro professores de matematica, mas tradicionalmente essa questdo é

Actasdel VII CIBEM ISSN 2301-0797 4425



&

VII rIRFM Montevideo, Unuguay
e 00 Wi

Ane 16 al 20 de setiembre de 2013

trabalhada no curso de magistério ou considera-se que esse conhecimento ja foi
adquirido. Ao apresentar as diferentes atividades desenvolvidas no grupo, pelo fato de
fazerem parte professores de diferentes areas, todos participam e a necessidade de se
fazer entender por professores docentes no curso de pedagogia desafiou aos académicos
a ampliarem seus suportes metodol6gicos para que pudessem se fazer entender por esses
professores também. As questdes pedagdgicas foram perpassadas nos momentos em que
ao ir ao encontro dos alunos nas escolas em que o projeto atende, muitas
questdes/dificuldades foram apresentadas ao grupo. Nessas questdes os textos lidos e
analisados ajudaram a confrontar a teoria e pratica presente no desafio de ensino
aprendizagem. As questdes sociais apareceram a partir da atuacdo nas diferentes escolas
e realidades em que o projeto atua, pois sdo escolas diferentes com diferentes publicos,
mas com muitos problemas em comum. Portanto, a oportunidade de vivenciar, atuar,
interagir no projeto PIBID/MAT/FOZ tem, com certeza, contribuido sobremaneira para
a manutencdo e aumento da qualidade do curso de licenciatura em Matematica de Foz

do Iguacu.
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