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RESUMO

O trabalho tem como objetivo analisar os processos de ressignificacdo da praxis pedagdgica na
construcéo do conceito de nimero por um aluno com necessidades educacionais especiais, na
tentativa de identificar, no professor, as possiveis concepcdes acerca da deficiéncia, e como
estas concepcdes podem estar corroborando a pratica pedagdgica de (im)possibilitar ao sujeito
com necessidades educacionais especiais, 0 seu poder de pensar matematicamente. Impde-
se, como desafio ao método de pesquisa, a andlise da pratica pedagdgica para desvelar e
levantar sinalizag8es individuais e coletivas de possivel superagéo, quanto a possibilidade dos
alunos com necessidades educacionais especiais, incluidos em turma regular de ensino, no
aprender matematica previsto no curriculo escolar, com a devida adequacéo curricular e, ainda
no impacto deste aprendizado socialmente.

INTRODUCAO

Em virtude das acentuadas dificuldades em matemética, dos alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE), matriculados em turma inclusiva, em classes comuns das séries
iniciais do ensino fundamental, e atendidos na Sala de Recursos de uma escola publica do DF;
e na evidente constatacdo da valorizagdo de suas habilidades na aquisicdo da leitura e da
escrita da lingua materna, em detrimento do desenvolvimento conceitual da matematica,
apareceram questionamentos sobre a pratica e, em particular, sobre as concepc¢des
matematicas que estariam sendo usadas na pratica pedagdgica, impossibilitando o sujeito com
necessidades educacionais especiais, de desenvolver seu poder de pensar matematicamente.
Neste contexto, o que se tem feito para, de fato, gerar mudancas qualitativas na construcdo de
competéncias matematicas para os alunos com NEE de tal forma que estes possam julgar e
tomar decisGes a partir de situacbes-problema do cotidiano que requerem a quantificacdo de
guantidades continuas (0 que se mede) e/ou discretas (0 que se conta) com ou sem a
necessidade da contagem. O exemplo abaixo mostra com clareza a questéo:

“Estava em uma escola publica de séries iniciais, observando um grupo de alunos de Classe
Especial realizar alguns jogos matematicos sob a coordenacdo do professor Cristiano Muniz,
qguando fui questionada pela coordenadora pedagogica sobre o motivo da minha escolha pelo
mestrado em Educacdo Matematica, se a minha area de atuacdo era no ensino especial.
‘ __Matematica ndo tem nada haver com o ensino especial”’ (excerto de uma conversa da
pesquisadora com uma coordenadora pedagdgica. Brasilia — Brasil , 2008)”

A colocacgéo foi muito incisiva, ou seja, na concepcao da professora, ndo se deve misturar as
duas coisas. Neste contexto, 0 ensino especial seria para 0 senso comum, sinénimo de menos,
de inferioridade, de incapacidade, e, a matematica, uma ciéncia sinbnimo de inteligéncia.
Historicamente, a Educacé@o Especial e a Matematica refletem esta postura, respaldadas na
dualidade da capacidade e da incapacidade, assim como do inteligente e do deficiente.
Portanto, reconhecer no senso comum a Matematica como uma ciéncia superior, € que a
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deficiéncia € uma caracteristica da “anormalidade”, ndo contribui para uma acgao reflexiva,
significativa e transformadora.

Ordem superior e poder, normalidade e deficiéncia, escolas diferentes, sdo questdes que
permeiam as extremidades da acdo pedagdgica, podendo-se dizer que, atualmente, a
Matematica e a Educacao Especial estdo ocupando espacos diferenciados, mas, a0 mesmo
tempo, tendo em comum o espac¢o da exclusdo. Entretanto, pouco contribui para o processo
educacional saber de suas existéncias e de seus atuais significados, uma vez que é preciso
lidar com a relagéo real entre a disciplina e 0s sujeitos envolvidos e atendidos pela Educagéo
Especial. Quais sédo os sujeitos pertencentes desta matematica? Quem faz matemética? Quem
ndo € capaz de produzir uma matematica? De que matematica estaria se referindo este
estudo? Quais sdo 0s sujeitos pertencentes a Educacdo Especial? Qual é a relacdo da
matematica na Educacao Especial? De que Educacéo Especial se referem? S&o questdes para
as quais se devem buscar as devidas respostas.

MARCO TEORICO

Segundo Mitller (2003, p.24), “o que acontece na escola € um reflexo da sociedade em que
elas funcionam”. Neste sentido, a sociedade em que a escola funciona apresenta uma
realidade excludente, afastou-se a compreensédo de sujeito histérico-cultural, atribuindo, as
pessoas “deficientes”, estigmas e roétulos estabelecidos pela prépria sociedade. Sobre o
assunto Mantoan (2006) afirma que os sistemas escolares estdo organizados de maneira onde
se permite a divisao de atendimentos de alunos “normais” e “deficientes”, das modalidades de
ensino em regular e especial, de professores em especialistas em diversas areas,
principalmente, nas &reas onde o foco sdo manifestacdes das diferencas. A dindmica
educacional baseada na perspectiva da inclusdo exige a extingdo de atitudes excludentes e
envolve, conforme Mitller (2003, p. 25), “um processo de reforma e de reestruturacdo das
escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a
todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola.”

Em contradicdo ao excerto descrito no inicio do trabalho, sobre a dicotomia entre Ensino
Especial e Matemética, e pensando em assegurar o acesso referido por Mitller, apresentam-se
trés pesquisas, cujos objetos estéo relacionados a aquisicdo dos conceitos matematicos, por
alunos considerados socialmente com necessidades educacionais especiais. A primeira
pesquisa foi desenvolvida por Pimenta (2003) sobre a aquisicdo dos conceitos matematicos
nos adultos surdos. Ficou evidente o desenvolvimento da pratica pedagogica dos professores
centrada na suposta limitacdo da surdez, onde a matematica representa um problema, e néo
um instrumento de desenvolvimento do sujeito que é surdo. A numerizagdo € colocada em
segundo plano, e a alfabetizacdo destes sujeitos se restringe a uma questéo de ler, escrever e
aprender a oralizar. O estudo do portugués foi considerado um fator limitante para o surdo na
resolucdo de problemas matematicos, mas a pesquisa mostra que a utilizacdo, com proficiéncia
do professor, da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como instrumento semiético, é fator
determinante para que o surdo em LIBRAS consiga lidar com a légica do sistema numérico.
Vieira (2002), especificamente com um sujeito com Sindrome de Down, e Bonfim (2005)
realizaram pesquisas sobre a aquisicdo do conceito de nimero com sujeitos deficientes
mentais. Estes estudos mostram que a concepc¢ao do ensino da matematica esté relacionada
a questBes de habilidades numéricas e operacionais por meio de regras e memorizagao
através de treinos, em detrimento da logica estrutural que a compde. Quando foram
submetidos a estes sujeitos 0s processos de intervenc¢des propostos por Favero (apud Vieira,
2002 p. 133), compostos por avaliagdo de competéncias e habilidades, por sistematizacdo das
atividades, baseadas nas competéncias conceituais identificadas no sujeito, e ndo no treino, e
por uma andlise minuciosa das atividades e dos significados das agcbes em relacdo as
aquisicBes de estruturas conceituais, percebeu-se que os alunos ndo s6 desenvolveram o
conceito de nimero, mas também a competéncia para opera-los.
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Pimenta (2003), Vieira (2002) e Bonfim (2005) evidenciam que € possivel favorecer a
construcdo de competéncias matematicas, desde que oportunizem ao sujeito agir, elaborar e
reconstruir sobre os conceitos matematicos. Tantos os alunos ditos “normais”, como aqueles
com necessidades educacionais especiais, sdo capazes de construir conceitos matematicos,
desde que haja a contextualizacdo dos fatos numéricos, desde que estes conceitos fagam
sentido na sua vida cotidiana, e desde que exista uma relacdo dialética entre os conceitos
cotidianos e cientificos.

Outra questao, que ainda paralisa a atuacéo do professor, é o discurso subjetivo coletivo sobre
a capacidade de abstracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), que
muitas vezes justifica uma préatica pedagdgica baseada no treino.

Em consonancia com a afirmagdo acima, Vieira (2003) preocupou-se com o treinamento
escolar, ao ponto de colocar o sujeito em posi¢do passiva mediante a aprendizagem, dando a
escola a responsabilidade de propiciar o desenvolvimento criativo ao sujeito deficiente mental,
nao simplificando atividades tal como “siga o modelo”, o que, supostamente, tiraria a
oportunidade de desenvolver estratégias, impedindo o desenvolvimento do pensamento ldgico-
matematico do sujeito. Ao mesmo tempo acredita que a deficiéncia mental limita um pouco a
criatividade pela sua dificuldade em abstrair, apesar do seu sujeito de pesquisa demonstrar
indicios de desenvolvimento metacognitivo, ou seja, refletir sobre o seu préprio processo de
pensamento: pensar sobre o seu pensar.

Esta afirmacdo vem em desencontro com a perspectiva de Vigotski (1997), ao afirmar que, em
se tratando de criatividade e deficiéncia uma crianga mentalmente atrasada, quando ela
domina as quatro operacgdes da aritmética, confirma um processo muito mais criativo que uma
criangca normal, pois se trata de uma dificuldade e de uma tarefa que demanda a superacédo de
obstaculos, tendo como base os processos de pensamento para a resolu¢éo dos problemas.
Nas trés pesquisas, 0s autores concluem sobre a capacidade destes alunos em aprenderem de
fato conceitos matematicos a partir da intervencdo consciente do professor, que acredita na
capacidade do aluno em desenvolver e utilizar a mediagdo simbodlica dos conceitos
matematicos, para proporcionar o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, e
analisa, reflete e reelabora suas a¢des pedagoégicas na relagdo com o aluno.

Estas pesquisas mostram e desmistificam a suposta dificuldade de aprendizagem da
matematica pelos alunos considerados com NEE, e apontam, também, que as praticas
pedagdégicas ainda estdo centradas na limitacdo da deficiéncia, pautadas no treino e na
memorizacdo de regras. Primeiro € necessario aprender a ler e a escrever alfabeticamente,
para depois ensinar matematica, como € o caso da pesquisa de Pimenta (2003), sendo, neste
particular, necessarias intervencdes conscientes do docente, partindo da analise das atividades
e das acBes dos alunos para proporcionar a construgcdo de competéncias, neste caso,
conceitos mateméticos.

Percebe-se que as trés pesquisas discutidas neste artigo, foram realizadas em um espacgo
psicopedagdgico, onde os sujeitos foram observados fora do contexto da sala de aula.
Entretanto, para além das importantes contribuicdes deixadas, precisamos incluir o espaco da
sala de aula onde realmente estdo estabelecidas acfes em sua dimenséo psicossocial. Neste
sentido, Mitjans e Gonzalez Rey (2006), apontam sobre a importancia de um estudo voltado
nesta dimensdo, analisando aspectos do carater subjetivo e social que contribuam para
compreender as barreiras sobre o processo de inclusdo escolar.

Neste contexto, 0 que se tem feito de fato para gerar mudangas qualitativas na construcdo de
competéncias mateméticas para os alunos considerados com NEE? Percebe-se existir uma
disténcia entre a teoria e a pratica. As pesquisas evidenciam um caminho, mas a mudanca nao
ocorre no ambito escolar, pois estas, necessariamente, precisam ser reelaboradas, repensadas
e reconstruidas pelo docente. Neste sentido, o conceito de subjetividade desenvolvido por
Gonzalez Rey (2003), aponta o caminho para encontrar possiveis respostas sobre a almejada
mudanc¢a no &mbito escolar.

O ensino-aprendizagem da matematica para os alunos considerados com necessidades
educacionais especiais € um desafio, onde ndo existem receitas. Entretanto, é na relagédo que
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se institui as possibilidades de acédo, e o espaco da sala de aula e todas as relacdes que se
estabelecem neste espaco, transformam-se em espacos particulares de desenvolvimento do
sujeito (Tacca, 2005).

Acredito que o desafio posto estd nas formas de subjetivacdo das diferencas individuais que
representam, muitas vezes, os modelos dominantes de subjetividade social em que séo
geradas e, também, a partir das representacdes sociais sobre a Matematica e sobre o Ensino
Especial.

Estamos em uma época em que a efervescéncia sobre o tema da incluséo tem forcosamente
levado a sociedade a repensar sobre a visdo que tem sobre o conceito de sujeito e de
(in)capacidade. Nas escolas encontramos sujeitos concretos ativos, volitivos, e com
caracteristicas distintas, na ordem emocional, fisica e mental. Chamo a atencdo a estas
caracteristicas na tentativa de nao rotular estes sujeitos em uma terminologia como deficientes
fisicos, mentais, entre outros. Na verdade temos em nossas salas de aula, criancas diferentes
entre si, inseridas em um espago com o propdésito de proporcionar-lhes situacdes que remetem
a aprendizagem de conceitos construidos historicamente em nossa cultura.

Sabe-se que a constituicao histérica e social, referente a Matematica e a modalidade de Ensino
Especial, deixou marcas que repercutem ainda fortemente em nossa sociedade, relacionadas,
principalmente, no dmbito da (in)capacidade. Sem duvida estamos em um periodo histérico que
aponta a necessidade de mudancas sobre as representa¢cbes estabelecidas historicamente
sobre a Matematica, e sobre os alunos considerados com NEE. Mas ainda, no ano de 2008,
encontramos professores que ndo acreditam na possibilidade destes alunos em aprenderem
Matematica, e que, talvez, questionem a sua presenga em turmas regulares de ensino.

O fato de que, hoje, temos a grande maioria de alunos inseridos em turmas regulares de ensino
respaldados por lei, e que se pode, gracas a eles, discutir questdes como estas. E é neste
ponto que esta a riqueza, pois a natureza dos problemas colocados socialmente, criam
conflitos e exigem solucdes. Segundo Tacca (2005), as exigéncias sociais e individuais para
solucionar reais demandas, criam conflitos e empurram para novas solugdes: “a natureza dos
problemas colocados pelos sujeitos ou pela sociedade, exige a utilizacdo e o desenvolvimento
de novas fungdes psicolégicas que até entdo ndo haviam sido inauguradas” (p.215).
Acredita-se que, no espaco da sala de aula regular, onde um dos alunos apresente uma NEE,
criam-se oportunidades de ressignificacdo dos sujeitos (professor e alunos), e do pensar sobre
as representacdes criadas historicamente na nossa cultura sobre a matematica e a deficiéncia.
Nesse espaco instituido subjetivamente em ambitos sociais e individuais, pode-se compreender
os aspectos que dificultam a relacdo ensino-aprendizagem dos conceitos matematicos para
alunos considerados com NEE.

PESQUISA

Considerando como essencial a discussao sobre a funcéo da escola, da pratica pedagdgica e
da familia no contexto do ensino inclusivo, e diante da amplitude destes questionamentos e dos
limites deste trabalho, o campo da analise esta circunscrito a busca de repostas as seguintes
questdes fundamentais:

Quais as concepcBes presentes no docente, referente ao processo de ensino e de
aprendizagem do namero natural, do aluno com necessidades educacionais especiais? Como
ocorre a pratica pedagodgica referente ao processo de ensino e de aprendizagem, na
construcéo do conceito de nimero natural do aluno com necessidades educacionais especiais?
Como repensar, desvelar e levantar praticas pedagogicas individuais e coletivas, para poder
desenvolver a superagdo referente a capacidade de aumentar o poder de pensar
matematicamente na constru¢cdo do conceito de numero do aluno com necessidades
educacionais especiais?

A epistemologia qualitativa proposta por Gonzélez Rey (2002) norteou a pesquisa por
considerar o processo de producdo de conhecimentos, como um processo construtivo-

interpretativo, interativo, e por legitimar o nivel do singular na produg¢do do conhecimento
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cientifico (Gonzélez Rey, 1997 apud Mitjans Martinez e Gonzalez Rey, 2006). A estratégia
metodoldgica utilizada foi o estudo de caso

Para viabilidade da pesquisa, tomou-se como referencial um aluno com deficiéncia fisica,
decorrente de paralisia cerebral do tipo tetraplegia mista®, e que apresenta dificuldade na fala e
na locomogdo. O professor se vé diante do obstaculo estabelecido pelo canal de comunicacéo.
Outra questdo se da, muitas vezes, quando se relaciona a dificuldade motora ao déficit
cognitivo, como se a dificuldade motora e a incapacidade da fala fossem determinantes da
capacidade cognitiva. Neste contexto, como seria vista a relacdo com a aprendizagem
matematica? O desafio para propor acBes para vencer estes obstaculos esta instalado.

Outro fator determinante na escolha deste aluno se deve ao fato de que seu ingresso na Rede
Publica de Ensino se deu na vigéncia da proposta da Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, ou seja, 0 aluno estd em turma regular de ensino, sem
ter passado pelo Centro de Ensino Especial, frequentando a Educacdo Infantil na mesma
modalidade de ensino regular e, agora, esta na Escola Classe (1° ao 5° ano de escolaridade).
Outra questdo fundamental para a escolha foi a sua relagdo na constru¢cdo da numerizacao,
fato que levou sua mée a questionar a professora regente do 2° ano de 2008, sobre 0 motivo
de seu filho piscar os olhos cada vez que ouvia um namero durante uma historia infantil. Frente
a esta atitude, a professora respondeu que o aluno estava simplesmente contando.

O aluno foi observado em situagBes de aprendizagem matematica em sua relagdo com a
professora regente, com 0s seus pares, e com a professora da Sala de Recursos. O foco foi
dado aos professores (regente e da Sala de Recursos), e no modo como estabelecem as
possiveis intervengdes, nas suas angustias, na flexibilidade de suas acgbes, no contelido
escolhido para desenvolver com o aluno, e na analise das atividades propostas ao aluno, ou
seja, nos aspectos que envolvem a pratica pedagogica.

Foram desenvolvidas observacdes e atividades em sala de aula, observacbes na Sala de
Recursos, participacdes de reunides compostas por professor regente, professores da Sala de
Recursos, familia e profissionais especializados, participagdo nas coordenacfes pedagdgicas
individuais e coletivas, e nos momentos de estudo propostos pelo projeto Re-educacgéo
Matematica, e entrevistas semi-estruturada com a professora regente. Estas atividades foram
registradas no caderno de campo e gravadas em audio e video.

O processo de reflexdo tedrica representa, apenas, 0 inicio de possiveis indicativos que
suscitam as inquietacdes da pesquisa. Um dos indicativos se refere & concepcao de sujeito que
a professora regente apresenta através de suas acgoes, das atividades que prop&e ao aluno e
do seu discurso. A professora acredita na capacidade de aprendizagem do aluno, e os desafios
impostos pela dificuldade motora e da fala, ndo foram impeditivos para o desenvolvimento da
construcéo do conceito de ndmero.

“Com a convivéncia mesmo € que eu fui aprendendo a trabalhar com ele. Ai eu fui percebendo
que ele entendia e gostava de participar. “Ele percebe que eu acredito nele, que ele vai dar
conta, entdo eu transmito esta confianca pra ele ... que eu acho que em alguns lugares nao foi
passado isso para ele. “Ela ( a professora) sabe que eu dou conta, ela acredita em mim
(Bruno). Vocé faz as coisas e nem percebe (professora regente - dudio -07/07/2009)”.

A professora em entrevista coloca a sua decep¢éo, quando percebe que, no préprio ambiente
escolar, ainda encontra pessoas que ndo acreditam na capacidade de aprendizagem do aluno.

“E uma coisa que toca, vocé ver o crescimento da pessoa. Vocé estd num ambiente escolar,
vocé vé um monte de gente que olha e fala, coitadinho! Ai ndo da conta! Aquele ar de pena ...
parece que o tempo todo a pessoa ndo acredita. (professora regente - audio — 07/07/2009)”

%3 A Tetraplegia caracteriza-se pela alteragio de movimento nos quatro membros, o tronco e o0 pescoco.
Esta relacionada com lesdo severa e difusa do cortex cerebral e o prognéstico, na maioria dos casos é
bastante restrito. Os chamados tipos mistos de paralisia cerebral implicam uma combinacdo de duas
caracteristicas, como por exemplo: espasticidade e distonia, associado a lesdes piramidais a extra-
piramidais. (BRAGA, 1995)
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Quanto a afirmacdo de que o aluno gosta de matematica, esta respaldada na idéia de que a
matematica é mais ladica. A professora se refere a Caixa Matematica, que € composta por
materiais de contagem, como palitos de picolé, calculadora, dinheirinho, fita métrica, etc.

“Por que eu acho que a matematica, como tem a questdo da caixa matematica, tem os
materiais que chamam a atenc¢do, ndo so pra ele e para as outras crian¢as, € mais ludico, eu
tenho o que pegar. Pela questdo do visual, do material, eu descobri que ele gosta da
matematica. (professora regente — audio — 07/07/2009)”

Observa-se que a professora regente, a partir da dificuldade em estabelecer um canal de
comunicacao mais efetivo com o aluno, que se utiliza do piscar dos olhos para dar sua opini&o,
e confirmar sua hipétese, aproveita deste recurso e inicia 0 processo de ensino e
aprendizagem da construgdo do conceito de nimero por esta via. Mesmo que, muitas vezes
este canal limitado de comunicacgéo, venha a ser considerado para o professor um obstaculo na
relacdo com a aprendizagem matematica. O desafio para propor acBes e vencé-lo, esta
instalado.

“Eu fui inventando cdédigos com ele. Como, por exemplo, eu sabia que ele piscava, que ele
fazia assim pra cima. Entdo, quando a gente conta o palito, a gente ndo levanta ele para cima,
geralmente enquanto conta. Ai eu falei, vamos inventar cddigos. Entdo eu comecei 1 a gente
faz assim, entdo ele levantava. E ele pegou rapidinho porque, como era uma coisa que ele
dava conta de fazer, ele tem que usar a expressao, o rosto. E eu sei pela expressao do rosto.
Tinha que inventar o dez ele estica o corpo porque cansa contar de um em um. E nimeros
grandes como a gente vai fazer, vamos inventar esticar o corpo.(professora regente
07/07/2009)"

Mesmo com a utilizacdo dos codigos criados, a professora regente questiona a aprendizagem
sobre a construgdo do numero, quando pergunta: “Como a crianga ira concretizar o dez, se ele
nao consegue usar a liga de borracha para prender os palitos?” Esta questdo baseia-se na
importancia da utilizacdo e do manuseio, pelo aluno, dos materiais concretos para contagem,
principalmente na conceitualizagdo de nimero, tais como a contagem um a um, agrupamento e
posicionamento.

Percebe-se a importancia do professor regente em levantar questdes sobre a sua pratica que,
muitas vezes, esta vinculada a outros sujeitos que ndo apresentam esta demanda. Como néo é
o aluno que age fisicamente, mas, por intermédio de outro sujeito (o professor, o colega),
guestiona-se se realmente, pode esta crianca aprender, sem uma acdo concreta sobre as
estruturas: contar, agrupar...

CONSIDERACOES FINAIS

Para encontrar as respostas, faz-se necessario que tais situacdes alimentem um processo de
formacdo continuada, mergulhada nas situagBes-problema do cotidiano na sala de aula. E
necessario que a formacdo continuada tenha como objetivo principal, minimizar o
distanciamento entre a teoria e a pratica, e contextualizar suas a¢des pedagdgicas, para refletir
sobre suas concepcdes de ensino-aprendizagem e reelaborar suas acoes.

Muitas questdes, reflexdes, dialogos e possibilidades surgirdo, abrindo novos horizontes ainda
ndo bem visualizados nesta etapa. Caminhos serédo trilhados. A intencao nao é dar receitas e
respostas prontas, nem propor um método de ensino de matemética, mas desenvolver um
estudo que proporcione um incdmodo, uma vontade de repensar a pratica pedagdgica, e que
ajude a encontrar outros, novos ou, porque ndo, velhos caminhos de atuacdo que, de forma
consciente, sejam essenciais na sua a¢do. Entretanto, o principal intuito desta pesquisa é que,
de fato, faca diferenca qualitativa para os alunos, atores principais e responsaveis diretos pela
motivacdo da pesquisa.

Este é o grande desafio deste estudo: buscar e analisar a aquisi¢cdo conceitual da matematica,
considerando o desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais, e as
peculiaridades deste desenvolvimento; e repensar os paradigmas envolvidos na relacdo entre
aluno e professor e, quem sabe, entre sujeito e familia, @ como eles sao vistos nesta relacgéo, e
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na necessidade de privilegiarem e acreditarem nas suas capacidades de desenvolver
estruturas cognitivas, visando a aquisicdo de conceitos mateméaticos.
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