LA MAYEUTICA Y SU APLICACION A UN CUESTIONARIO DIRIGIDO A
DOCENTES.

MAIEUTICS AND THEIR APPLICATION IN A QUESTIONNAIRE FOR
TEACHERS.

Rigo Lemini, M.
Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del I. P. N. México.
mrigo@cinvestav.mx

Resumen. La mayéutica socratica, articulada en torno a la resolucién de problemas, se
basa en un método de conjeturas y refutaciones, y en la promocién de la auto-
conciencia de la ignorancia. Dada la vigencia de estos principios, en la investigacién
se disefié un cuestionario estructurado de acuerdo a los tres Momentos que conforman
los procesos mayéuticos, los cuales se identificaron y caracterizaron en este estudio: el
de Construccion, el de De-construccion y el de Re-construccién. El cuestionario se
aplic6 a 40 profesores de secundaria. Aunque la experiencia tuvo limitantes, se
pudieron identificar tres patrones de respuesta al instrumento, uno de los cuales denota
que los docentes alcanzaron a realizar, aunque sea en forma incipiente, alguna
actividad mayéutica, lo cual muestra cierta efectividad del cuestionario y de la
filosofia educativa en la que se sustenta.

Socratic maieutics, articulated with respect to problem solving, is based on a method of
conjectures and refutations, and on promotion of self-awareness of ignorance. In view
of the validity of those principles, a questionnaire was designed and structured
according to the three Moments that make up maieutics processes. The foregoing
Moments are identified and characterized in the study, as follows: Construction, the
Moment of De-Construction and that of Re-Construction. The questionnaire was
applied to 40 secondary school teachers. In spite of the limitations of experience, three
response patterns to the instrument were identified. One of said patterns denotes that
the teachers were able to carry out, albeit incipiently, some maieutic activity, which
demonstrates the effectiveness —to a certain extent- of the questionnaire and of its
underlying educational philosophy.

Palabras clave. Mayéutica socratica; cuestionario dirigido a docentes; metacognicion;
desarrollo profesional del profesor.

Socratic maieutics; questionnaire for teachers; metacognition; professional development
of teachers.

TRES MOMENTOS DE LA MAYEUTICA SOCRATICA

La mayéutica, dada a conocer a través de la obra de Platén, se inscribe en la doctrina y
la préctica educativa promovida por Sécrates. Su rasgo distintivo consiste en propiciar
en el alumno un aprendizaje a partir del auto-reconocimiento de su ignorancia.
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Sdécrates administraba sus ensefianzas en forma de preguntas y respuestas a través de un
intercambio verbal (Jaeger, 1987, p. 395), y basaba su practica educativa en el ‘método
por hipdtesis’, el cual sigue una logica semejante a la reduccion al absurdo. Su
metodologfa radica en que el maestro lleva a su discipulo® a elaborar conjeturas erradas
-en el marco de la resolucion de problemas que al alumno no le resultan triviales- de las
que el maestro desprende contradicciones que le permiten demostrar su falsedad. La
perplejidad que afecta al educando cuando se topa con los absurdos que se derivan de
las hipotesis erréneas que él aduce cuando cree que sabe, lo llevan a tomar conciencia
de su estado de ignorancia, condici6n que constituye el punto de partida para su
aprendizaje: la confrontacion con su propio desconocimiento produce -segin Socrates-
un dolor semejante al del alumbramiento pero coloca al que no sabe en “...una mejor
disposicion de espiritu en relacion con la cosa que ignora” (Platon, version de 1981, p.
448). La ayuda que en ese momento el mentor le proporciona a su discipulo le permite
“...descubrir en qué lugar se encuentra €l en relacién con la verdad...” (lbidem), y
alienta su gusto por la indagacion: al reconocer su atraso, estara dispuesto a aprender
una cosa que él no sabe, pero creia saber.

En el proceso mayéutico, que Platon recrea en el Dialogo Menon, se han distinguido
para propositos de esta investigacion tres Momentos: el de la Construccidn, en el que el
tutor plantea un problema y el oyente sugiere una conjetura errénea; el Momento de De-
construccion, en el que el tutor refuta la conjetura y confronta a su discipulo con su
error, y el de la Re-construccién, en el que el alumno elabora la solucién correcta, con la
ayuda del maestro, y toma conciencia de lo que ignora. En el Anexo 2 aparece un
fragmento del Meno6n en el que se resaltan estos tres Momentos.

LOS PRINCIPIOS DE LA MAYEUTICA EN LA EDUCACION MATEMATICA
DE HOY EN DIA

Los principios que rigen el quehacer pedagdgico socrético estan presentes en la
educacion matematica de hoy en dia. Por ejemplo, el dialogo verbal, prototipico de la
paideia socratica, es “un patron muy comun en la educacion actual” (1997, Lemke, p.
21); la dindmica del descubrimiento matematico basada en el establecimiento de
conjeturas y refutaciones, que ha sido descrita por fildésofos como Lakatos, se ha
reivindicado después por una gran cantidad de investigadores y educadores (v. gr.
Balacheff, 2000), y el razonamiento por hipétesis se encuentra actualmente presente
desde la escuela elemental (Reid, 2002, p. 110).

Por otra parte, las practicas metacognitivas (ie, de “...auto-conocimiento de procesos y
productos del propio sistema cognitivo™; Flavell, 1976, p. 232), que representan la
quintaesencia de la mayéutica socratica, tienen hoy por hoy una presencia
incuestionable en las agendas educativas de distintos paises. EI NCTM, v. gr, aconseja
que “... los estudiantes de matematicas de todos los niveles ... discutan y cuestionen su
propio pensamiento y el pensamiento de otros” (cit. en Lampert, 1990, p. 33), y el plan
y programa de estudio de la Escuela Secundaria Obligatoria de Espafia formula
palmariamente exhortos de corte mayéutico: ahi se sugiere que el estudiante “... sea
consciente de lo que sabe y de lo que es necesario aprender...” (Real Decreto, 2007, p.
689).

8 Que en el Didlogo Mendn de Platon, se trata de un esclavo.
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Dada la vigencia de los principios de la mayéutica socratica, la investigacion que aqui
se reporta se basa en el supuesto de que este método educativo puede ser pertinente y
fructifero en los procesos de formacion inicial y en la profesionalizacion del docente de
matematicas. Como un primer paso para explorar la viabilidad de esta hipdtesis
didactica, se disefi® un cuestionario piloto inspirado en el método mayéutico y
estructurado conforme a los tres Momentos antes descritos, el cual se aplicé a un grupo
de profesores. En lo que resta del escrito se presenta el cuestionario y se describe su
estructura, se precisan las condiciones de su aplicaciéon y se exponen algunos de los
resultados obtenidos.

LOS TRES MOMENTOS DE LA MAYEUTICA APLICADOS A UN
CUESTIONARIO

Las preguntas del cuestionario y la actividad que con ellas se esperaba propiciar, se
describen en las Tablas 1 y 2. Ahi también se pueden apreciar las partes que integran el
instrumento y cdmo en éste se interpretaron y actualizaron los distintos Momentos de la
mayéutica socratica: en el de Construccion se plantea un problema ‘realista’ de
comparacion de razones que, de acuerdo a estudios previos (Mayorga, 2011), tiene una
alta probabilidad de que se responda con estrategias aditivas o errébneamente. En el
Momento de De-construccion en el cuestionario se propone una solucion ideal basada
en operaciones multiplicativas para que el docente la contraste con la que él dio y, en su
caso, tematice sus errores; en el tercero, de la Re-construccion, se espera que el profesor
reflexione sobre lo que desconoce del tema asi como sobre su convencimiento y
seguridad en ese contenido.

Sintesis de las preguntas Proposito de la pregunta y
del Cuestionario actividad involucrada
PRIMERA PARTE
INTRODUCCION

1. A continuacion se presentan diez aspectos de la ensefianza de | Reflexién sobre aspectos
las matematicas en el aula. Enuméralos del 1 al 10, en orden de = de la practica docente.
la importancia que, en tu practica docente, le das a cada uno de | Reflexion sobre la
los aspectos. seguridad del docente en
1.c) Generacion de conciencia en los alumnos de aquello que | torno a los contenidos que

saben. imparte y en su ensefianza.
1.g) Generacion de conciencia en los alumnos de aquello que
no saben.

2. Para cada contenido de las matematicas que se enlista a
continuacion, indica qué tan seguro te sientes en cuanto a tus
conocimientos.

2.d) Razon y proporcion.

3..
MOMENTO DE CONSTRUCCION
Planteamiento del problema y Resolucion (‘aditiva’) (o incorrecta)
4. Resuelve el siguiente problema. Resolucion de un

Dofia Ausencia estd interesada en instalar una granja de | problema matematico
’ . . 3 M b
puercos. En su pueblo solo tiene dos opciones para comprar sus | ‘realista’.
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primeros animalitos: la granja de don Pancho 6 la de don Luis.
Las condiciones que le ofrecen son las siguientes:

Cerdos de la | Pesoalos6 | Pesoactual (a los 12

}, granja de: meses meses) :
| Don Luis 40 Ke. 70 Kg, |
\ Don Pancho | 50 Kg. 80 Ke. 7 ‘

Considerando que en ambos casos los animalitos consumen la
misma cantidad de alimento y que dofia Ausencia los quiere
vender a los dos afios jen qué granja le aconsejarias tu que
comprara sus puerquitos? ;O da lo mismo que compre en
cualquiera de ellas? ;O no se puede saber?

Operaciones

Respuesta

4.a) El problema se te hizo:
Muy accesible; Accesible; Dificil; Muy dificil

4.b) La mayoria de tus alumnos encontraran este problema:
Muy accesible; Accesible; Dificil; Muy dificil

Reflexion sobre el grado
de dificultad del problema.

4.c) (Qué tan convencido estas de la resolucion y la respuesta
que diste al problema?
100%; 75%; 50%; 25% ; 0%

4.d) (En qué basas tu convencimiento (o tus dudas)? Explica.

Reflexion sobre el grado
de convencimiento en la
resolucion dada.

Tabla 1. Primera Parte del Cuestionario

Sintesis de los items
que integran el Cuestionario

Proposito de la pregunta

actividad involucrada

SEGUNDA PARTE

MOMENTO DE DE-CONSTRUCCION

Consideracion de una estrategia multiplicativa, refutacion de soluciones erréneas y

conciencia de la ignorancia

. Las respuestas mas frecuentes que han dado los profesores al

problema de los cerditos son las siguientes:

[..]

5.a) (Cudl (o cudles) de las cinco respuestas fue (fueron) la(s) |

que tu diste?
5.b) (Puedes explicar por qué la(s) diste?
5.c) ¢Diste otra respuesta? Comenta.

Identificacion de la
estrategia propuesta.

. Una forma de resolver el problema es la siguiente. Bajo el

supuesto ideal de que los puerquitos de la granja de don Luis y
los de don Pancho mantienen la misma tasa de crecimiento que
el mostrado en los ultimos seis meses (ie, de un 75% y un 60%
respectivamente), a los dos afios alcanzaran los siguientes pesos:

Meses Peso de cerdos | Peso de cerdos
transcurridos | granja de don Luis | granja de don Pancho
6 | 40Kg | 50 Kg.

18 122.5Kg. 128 Kg.
24 2143 Kg. 204.8 Kg.

Confrontacion de la
estrategia dada con una
de tipo multiplicativo.
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Bajo la anterior consideracion, los puerquitos de la granja de don
Luis pesaran a los 24 meses mas que los de su competidor.
Conviene entonces comprar en la granja de don Luis.

6.a) ;Coincide tu respuesta con ésta? Si; No.

MOMENTO DE RE-CONSTRUCCION

Toma de conciencia de lo que se sabe y de otros estados internos

6.b) En el caso en que no coincida: ;En donde crees que radica | Ayto-evaluacion de la
la diferencia con tu respuesta o, en su caso, en donde crees | respuesta dada; en su
que estuvo tu error? caso, identificacion del

error.

7. Teniendo en mente la resolucién propuesta asi como tu | Toma de Aconciencia de
resolucién, reflexiona sobre la respuesta que diste a 2.d) | estados internos que
(seguridad en el tema); 4.a) 4.b) (dificultad del problema); 4.c y | surgen durante la

4.d) nivel de convencimiento. Comenta... resolucién de problemas
matematicos.

8. ;Qué te dejan las reflexiones que has hecho durante la resolucion | Auto-reconocimiento de
de este cuestionario, y en particular las que hiciste en la pregunta | lo que se sabe y se

79 ignora.

9. (Qué tipo de implicaciones crees que esas reflexiones tienen en | Valoracion de la
el aula, tanto para la ensefianza de las matematicas como para el | experiencia  para  su
aprendizaje? posible trasposicion al

aula.

Tabla 2. Segunda Parte del cuestionario.

CONDICIONES DE APLICACION DEL CUESTIONARIO

El cuestionario fue resuelto por un grupo de 40 profesores de diversas secundarias
técnicas del Estado de México (en la Republica Mexicana). Se trata de un grupo de
docentes integrados por 28 hombres y 12 mujeres, cuyos afios de servicio fluctiian entre
los 2 meses y los 30 afios y que imparten actualmente (o han impartido) los tres grados
de secundaria.

En principio, se distribuy6 solo la primera parte del cuestionario, la que se pidi6é que se
respondiera con pluma para que después no se modificara lo respondido. Una vez que se
contestd, se proporciono la segunda parte.

ALGUNOS RESULTADOS: PATRONES DE RESPUESTA

El cuestionario es un instrumento acotado cuya resolucion no excedi6 las dos horas. Por
esto, no se esperaba promover con él actividades de tipo mayéutico, ie, actividades
metacognitivas relacionadas con el reconocimiento de lo que se ignora, que surgen
como resultado de la resolucion de problemas matematicos seguida de la reflexion sobre
los posibles errores en los que se incurrid y de procesos de autorregulacion para la
elaboracion de soluciones correctas.

No obstante lo antes dicho, en el cuestionario se alcanzan a distinguir tres patrones de
respuestas que resulta interesante reportar en este escrito porque es muy posible que se
lleguen a encontrar en experiencias semejantes. Un primer patrén denota que los
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profesores pudieron realizar, aunque sea en forma incipiente, una cierta actividad
mayéutica, basada en la reflexion sobre su resolucion y las sugeridas en el instrumento,
y en su caso, en la identificacion de su error. Uno segundo, en el que los docentes no
logran tomar conciencia de su resolucion o sus errores, deja ver solo cierta reflexion de
tipo mayéutico. El tercer patron no revela actividad mayéutica alguna.

En la Tabla 3 y 4 se sintetizan las caracteristicas de los dos primeros patrones y después
se comentan algunas respuestas ilustrativas. Como complemento, en el Anexo 1 se
describe el tipo de estrategias (de E1 a E6) a las que recurrieron los profesores (P.n)
para resolver el problema enunciado en el item 4.

PATRONES DE RESPUESTA CON ACTIVIDAD MAYEUTICA

Primera Parte del cuestionario Segunda parte del cuestionario

El profesor reconoce la diferencia entre su
resolucion y la del cuestionario, o en su caso,
identifica su error

PATRON TIPO 1.A
P.2 (E5); P.33 (E2)

El profesor manifiesta: El profesor cambia sus Hacia el cierre del
Que se siente (muy) seguro en sus expresiones en torno a: cuestionario (8 y
conocimientos matematicos; - Suseguridad en el tema; | 9), el profesor hace
Que el problema es accesible; - El grado de dificultad del reflexiones sobre
Tener alto grado de convencimiento en problema; lo que sabe y
su resolucion y respuesta. - Sunivel de desconoce.

convencimiento.

PATRONTIPO 1. B
P.5 (E4); P. 9 (E1); P.14 (E3); P. 20 (E1); P. 24 (E2)

Igual que en 1.A |IgualqueenlA |

PATRON TIPO 1.C

P.1 (E5)

El profesor manifiesta: El profesor reafirmasu | Igual queen 1.A.
Su inseguridad en sus conocimientos inseguridad en la segunda |
matematicos; parte del cuestionario.

Que el problema es dificil;
Bajo nivel de convencimiento en su
resolucion. i

Tabla 3. Patrones de respuesta con actividad mayéutica.
P.n: Profesor n.
Ei: estrategia de resolucion del problema 4

Las participaciones que ilustran los patrones con actividad mayéutica son varias: por
ejemplo, el P.2 -quien ofreciéo una resolucion (con errores de célculo) basada en la
consideracion del peso constante de 30 kg. (estrategia E5)-, en la segunda parte del
cuestionario afirma “que hizo una mala interpretacion de la nocion de razon; ... que sus
conocimientos en ese tema son limitados y que minimizo la importancia del problema”.
Al final se pregunta “;como reconocer mis carencias en los conocimientos
matematicos?” y responde: “enfrentindome a problemas que reten mi conocimiento”. El
P.33, con un patrén de respuesta similar Tipo 1.A (aunque con estrategia E2), en 7g
cabila: “tal vez no dudé de mis respuestas” y en la pregunta siguiente sostiene “que las
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matematicas se ensefian y aprenden a través de los errores”. Siguiendo un patréon de
respuesta semejante, de tipo 1.B, el P.5 (con estrategia E3) sostiene en 7g: “al encontrar
la solucién al problema y verificar que estaba bien tuve la certeza de contestar que mi
convencimiento es al 100%; sin embargo, después observé que mis conocimientos en
este tema estan limitados...”.

PATRONES DE RESPUESTA CON REFLEXION DE TIPO MAYEUTICO

Primera Parte del Segunda parte del cuestionario
cuestionario
El profesor no logra reconocer la diferencia entre su resolucion y
la del cuestionario, o en su caso, identificar su error

PATRON TIPO 2.A

P.7 (E4); P. 35 (E5); P. 37 (E3); P. 39 (E3)

oval quo on 1A ]"'Iéiié"l" dﬁé T | e e
PATRON TIPO 2. B

P. 30 (E3); P. 40 (E5)

Tgual que en 1.A El profesor reafirma la postura asumida en la | Igual queen

primera parte del cuestionario. 1.A

Tabla 4. Patrones de respuesta con reflexion de tipo mayéutico.

Los profesores cuyas respuestas siguen los patrones con reflexion mayéutica hicieron
también algunas observaciones interesantes.

El P.39, por ejemplo, quien asigna en 4c un 100% de convencimiento a su resolucion,
ya en 7f expresa un gran cambio: “creo que en la realidad no estoy tan seguro de la
respuesta correcta...”. El P.35 manifiesta transformaciones semejantes: en 4c expresa un
75% de convencimiento pero en 7f reconoce que el cuestionario lo ha hecho “...dudar de
si mismo y de sus respuestas” y en 8 admite que “esas reflexiones nos deben hacer
mejores seres humanos y mejores maestros”. El P.37, por su parte, reconoce
sorprendido: “dije que el problema es accesible pero... jresulta que no lo entendi! El
P.40, con un patrén de respuesta tipo 2.B cierra su participacion sugiriendo “que se haga
una generacion de conciencia de lo que se cree que se sabe y lo que no se sabe...”.

CONSIDERACIONES FINALES

En el escrito se identificaron y caracterizaron tres Momentos del proceso educativo
mayéutico: el de Construccion, en el que se plantea un problema y surge una conjetura
erronea; el de De-construccion, que es el de la refutacion, y el de Re-construccion, en el
que se elabora una nueva resolucion y se toma conciencia de lo que se sabe y se ignora.
Estos tres Momentos sirvieron de guia para el disefio de un cuestionario, el cual fue
resuelto por 40 docentes de secundaria.

La experiencia relacionada con la aplicacion del instrumento mostrd la necesidad de
introducir en ¢l algunas modificaciones, v. gr., plantear problemas matematicos que no
acepten mas de una solucion y que no estén abiertos al debate, asi como la pertinencia
de disenar experiencias de mayor impacto y duracion, como un taller de resolucion de
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problemas dirigido a docentes de matemaéticas, cuya estructura se ajuste a los tres
Momentos de la mayéutica. En esto se esta trabajando actualmente.

La experiencia también dejo ver que, a pesar de las limitaciones, el cuestionario abri6 la
posibilidad de que los docentes realizaran alguna actividad mayéutica, al modificar,
aunque sea en forma parcial y momenténea, algunos de sus estados de convencimiento o
seguridad en torno a un contenido, y tematizar esos cambios. Esto evidencia cierta
efectividad del cuestionario asi como de la mayéutica, doctrina educativa con principios
vigentes en la que se re-significa el papel del discipulo, al colocar en el centro del
aprendizaje la contradiccion y los desequilibrios cognitivos que éstas provocan (cfr.
Piaget, 1990), y también se re-significa la mision del maestro, que consistiria entonces
en llevar a sus estudiantes a su zona de desarrollo potencial a través del planteamiento
de problemas pertinentes, de contragjemplos y de una guia certera que les permita
construir sobre ese proceso sus nuevos saberes y habilidades matematicas.

Lo aqui expuesto permite sugerir la pertinencia de adoptar a la mayéutica y a la filosofia
que la sustenta como un principio organizador de procesos orientados al desarrollo
profesional de docentes de matematicas, lo cual parece no haber sido tomado
actualmente en cuenta por los responsables de la formacion del profesorado.
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ANEXO 1. ESTRATEGIAS DE RESOLUCION DEL PROBLEMA (ITEM 4)

E1

E2

E3

E4

Eé6

Basada en relaciones multiplicativas. en la que se considera que en el segundo aifio los puerquitos
creceran con la misma tasa (6 %) con la que crecieron durante el segundo semestre.

Cuantitativa. basada en relaciones aditivas. en la que se considera un crecimiento constante (de 30
Kg.) cada seis meses.

Cualitativa. basada en relaciones aditivas. en la que se considera un crecimiento constante (de 30
Kg.) cada seis meses.

Cuantitativa. considera sélo algunos datos del problema (peso a los seis meses o peso al afio).
Resolucion con sentido.

Resoluciones incorrectas (de los tipos antes descritos): basadas sélo en el sentido comimn: basadas
en una operatoriedad indescifrable. o respuesta sin operaciones.

No es posible dar la respuesta. ya que faltan datos en el enunciado del problema.
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ANEXO 2. Fragmento del Diilogo Menon o de la Virtud (81c-85a). Platon (version de 1981).

| Ll m G

o byl

g

MOMENTO DE CONSTRUCCION
) _Planteamiento del problema

[Al esclavo:] Dime, amigo mio. ;Sabes ti que este espacio es
cuadrado?
Si.
Si se dieran a este lado dos pies de longitud v a este otro
también dos pies. (Cudl seria la dimensidn del todo?...
Cuatro, Socrates.
iNo se podria tener otro espacio doble de éste, pero
semejante. y que tuviera también todas sus lineas 1guales?
Si.
Cuéntos pies tendria?
Ocho.
Pues bien: intenta decirme cudl seria la longitud de cada linea
€N st NUEVO e5pPacio.
_Sayerentiadeunaicinjetira érianes

Es evidente Sécrates. que tendria que ser el doble.
Tu ves. Menon. que yo no le ensefio nada. me hmito a preguntarle
sobre todo ello. En este momento €] cree saber cual es la longitud
del lado que darla lugar a un cuadrado de ocho pies.

iSe sigue de ello que él lo sabe?

De ninguna manera

reminiscencia? Al comienzo, sin saber cudl es el lado del cuadrado
de ocho pies. cosa que por ofro parte atn 1gnora, creia saberlo v
respondia con seguridad, como quien sabe. sin tener ningiin
sentimiento de la dificultad existente. Ahora tiene conciencia de sus
problemas, y sino sabe, al menos no cree saber.

Tienes razén.

Embrollandole. pues. y aturdiéndole como hace el torpedo.
¢le hemos hecho dafio?

No me parece asi a mi.

0 mucho me engafio 6 le hemos ayudado a descubrir en qué
lugar se encuentra él en relacidn con la verdad. Pues ahora,
puesto que €l ignora. tendra gusto en investigar, mientras que
antes no hubiera vacilado en repetir confiadamente que para
doblar un cuadrado era preciso doblar su lado.

(Crees ti que €] habria estado dispuesto a investigar y a
aprender una cosa que €l no sabia. pero que creia saber, antes
de sentirse perplejo por haber llegado a tener conciencia de
su ignorancia y haber concebido el deseo de saber?
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MOMENTO DE DE-CONSTRUCCION
Refutacién de la canjetura

Tm?:}aﬁ] Ti dices que una linea doble dﬁug;ﬂ una

superficie dos veces mas grande ;no?
Asi lo creo.
Esta linea que t1 ves ;Quedara doblada si partiendo de aqui.
le afiadimos otra de ignal longitud?
Sin duda.
Asi pues. si trazamos cuatro lineas iguales. ;Se constituira la
superficie de ocho pies sobe esta nueva linea?
Si.
Tracemos las cuatro lineas segiin el modelo éste. (Es ésta la
superficie que 11 dices es de ocho pies?
Ciertamente.
iAcaso en nuestro nuevo espacio no hay estos cuatro, de los
que cada uno es 1gual al primero. al de cuatro pies?
Si
(Cual es, pues, segin esto. la extension del altimo? ;No es
cuairo veces mayor?
Necesariamente.
Y una cosa cuatro veces mayor que otra jes el doble de ella?
No. por Zeus!
Qué es entonces?
El cuddruplo.
De manera que, doblando la linea. no obtienes ti una
superficie doble, sino una superficie cuadrupla.
Es verdad.
Por tanto. para el espacio de ocho pies. ;necesitamos una
linea mas larga que ésta. que tiene dos pies. pero mas corta
que aquella. que tiene cuatro?
Si.
Intenta decirme qué longitud le das ti.
Tres pies.
Ahora bien: si el espacio tiene tres pies de longitud vy tres
pies de anchura. ;no serd la superficie de tres veces tres pies?
Claro que si.
.Y cuantos son tres veces tres pies?
Nueve.

(Cudlesésw?

Canfrontacion con el error
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onstruccian de la solucién correcta y toma de conciencia de lo

gue se sabe v se ignora
[Al esclavo] Respéndeme jtenemos aqui un espacio de
cuatro pies?
Si
(Podemos afiadirle este otro que es 1gual a €17
Si
.Y también este tercero, 1gual a cada uno de los dos primeros?
Si.
.Y llenar luego este angulo que queda vacio?
Completamente.
(No tenemos aqui ahora cuatro espacios o superficies 1guales?
Si
Y todos juntos. ;Cuantas veces mayores que €ste son?
Cuatro veces.
Ahora bien: nosotros estabamos buscando una superficie del
doble ;te acuerdas?
Enteramente.
S1 en cada cuadrado trazamos una linea de un angulo a otro.
.no cortard las superficies en dos partes iguales?
Si
He aqui cuatro lineas 1guales que encierran un nuevo cuadrado.
Efectivamente.
¢Cual es la dimension de este cuadrado?
No lo sé.
(No hemos dicho que en cada uno de estos cuadrados. cada
una de nuestra lineas ha separado dentro una mitad de ellos?
Si
Y ;cudntas mitades de éstas hay en el cuadrado del centro?
Cuatro.
LY enéste?
Dos
.Y qué es cuatro respecto a dos?
Es el doble.
¢Cuantos pies tiene. entonces. este cuadrado?
Ocho.
.Y sobre qué linea se ha construido?
Sobre ésta.
Sobre la linea que va de un dngulo a otro en el cuadrado de cuatro pies?
Si
Esta linea es la que los sofistas llaman la diagonal. [Asi que] la
dhagonal es. segin i, lo que da lugar a la superficie del doble.
Asi es. en efecto,
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Pero jpor Zeus! Sécrates. yo no sé nada de todo esto.
Ves. Menon qué distancia ha recommido ya €l en el canmmno de la

S: Socrates. E: Esclavo. M: Menon





