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Resumo

O proposito do presente artigo é analisar como os professores concebem, praticam e
ensinam a matematica nos anos iniciais, durante o curso Educacdo Matematica: Pro-
Letramento ofertado pela Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal —
Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacéo (SEDF-EAPE). A andlise foi
realizada a partir da revisdo de literatura e dos registros dos professores, no decorrer
da formac&o. Os resultados sugerem que os professores reconstruiram algumas de suas
praticas em sala de aula, demonstrando aproximacgdes dos pressupostos teoricos e
metodoldgicos oferecidos na formagao.

Introducéo

Este artigo apresenta resultados parciais de uma investigagdo que tem como objetivo
refletir sobre a pratica profissional docente. A pesquisa foi desenvolvida durante o
periodo de maio a dezembro de 2012, na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educacdo (EAPE) por meio do curso intitulado Educacdo Matematica: Pro-
Letramento destinado aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No &mbito dos estudos dos processos de constituicdo do conhecimento e da préatica da
profissdo, Tardif (2012) chama a atencdo para o fato de que o saber docente é plural e,
portanto, essencialmente heterogéneo. Dessa forma, partimos do pressuposto de que a
formag&o dos professores tem a finalidade de desenvolver atitudes reflexivas e criticas
quanto a pratica profissional, possibilitando o0 avango na compreensdo dos processos
educativos.

Referencial Tedrico

A seguir, reunimos um breve cenario de apoio tedrico que direcionou a investigacao.
Para Tardif (2012), os saberes docentes sdo plurais, formados pela fusédo de saberes
provenientes da formacdo profissional, dos saberes disciplinares, dos saberes

curriculares e dos saberes experienciais.
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O autor distingue como saberes da formacgédo profissional, o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicdes de formacdo de professores. Por sua vez, os saberes
disciplinares correspondem aos varios campos do conhecimento disponiveis na nossa
sociedade. Os saberes curriculares estdo relacionados aos objetivos, conteddos e
métodos dos programas escolares. E, finalmente, 0s saberes experienciais sdo 0s saberes
desenvolvidos pelos proprios professores, baseados no exercicio cotidiano de suas
funcbes e na pratica da profissdo, ou seja, sdo os saberes adquiridos no campo da acgéo
docente.

Se considerarmos a heterogeneidade do saber docente, acreditamos que esta reflexdo
podera nos servir como referéncia para promover novas e significativas alternativas de
espacos de formacgdo de professores. Afinal, parece-nos fundamental valorizar, nos
espacos formativos, o compartilhamento, a organizacéo, as trocas sociais, o didlogo do
conhecimento e das praticas pedagégicas desenvolvidas em sala de aula pelos
professores.

A prética pedagogica, segundo Zabala (1998), ¢ algo dificil de limitar, fluido, fugidio e
complexo, ja que nela se revelam mdaltiplos fatores, ideias, habitos pedagdgicos e
valores. Destaca também o autor que, ao adentrar nessa realidade social, a intervencao
pedagdgica posiciona-se num modelo em que a aula se configura como um
microssistema definido por operacdes delicadas de espaco, relacdes interativas, formas
de distribuir o tempo, uso dos recursos didaticos. Ainda, “o que acontece na aula s
pode ser examinado na propria interacdo de todos os elementos que nela intervém”
(p.17). Nesse processo, partindo do ponto de vista dos professores, a pratica pedagdgica
deve ser entendida como reflexiva, ou seja, a intervencdo pedagdgica tem um antes e
um depois que a constitui. Sendo assim, o planejamento e a avaliacdo dos processos
educacionais sdo componentes impartiveis da atuacdo docente. Afinal, nessa interface, a
realidade da aula esta vinculada aos elementos: planejamento, aplicacéo e avaliacdo.

No quadro da didatica, para Galvez (1996), o objeto principal da didatica da matematica
é examinar como funcionam as situacdes didaticas, compreendendo-se, nesse contexto,
a evolucdo do comportamento dos alunos e, portanto, de seus conhecimentos. Ressalta
ainda, que a finalidade da didatica da matematica “¢ o conhecimento dos fendmenos e
processos relativos ao ensino da matematica para controla-los e, através deste controle,
otimizar a aprendizagem dos alunos”. (p.37).

A situacdo didatica trata dos conhecimentos mobilizados pelo aluno e da agdo do

professor. Brosseau (1996) contribui para este debate ao afirmar que a situacdo didatica
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deve orientar o fazer do aluno, no entanto, ndo deve conduzi-lo. Ademais, o autor
acrescenta que “a didatica ndo consiste em oferecer um modelo para 0 ensino, mas sim
em produzir um ambito de questBes que permita colocar a prova qualquer situacéo de
ensino, corrigir e melhorar as que forem produzidas, formular perguntas a respeito dos
acontecimentos.” (Brosseau, 1996, p.60).

Percurso Metodoldgico

O objetivo geral dessa investigacdo € contribuir com o estudo das relacGes existentes
entre a formacdo de professores e a melhoria da pratica pedagdgica. Nesse sentido,
intencionamos buscar respostas, ainda que parciais, para 0 seguinte guestionamento:
como os professores dos anos iniciais concebem e praticam a educacdo matematica nas
suas salas de aula durante a participacdo no curso de formacado Educacdo Matematica:
Pré-Letramento, ofertado pela EAPE?

Tendo por pressuposto epistemoldgico a complexidade da educacgdo, constituimos um
recorte no vasto ambito do pensamento do fazer pedagdgico e da formacdo docente,
optando, desse modo, por investigar a realidade através de uma proposta metodoldgica
qualitativa. Essa opcdo possibilitou o acesso as subjetividades, bem como, a adogdo do
ambiente natural como fonte de dados. Assim, como afirma Stake (2011, p.68), a
pesquisa qualitativa “¢ uma tentativa de obter descri¢cdes e interpretagdes situacionais
dos fendmenos™.

O critério de escolha dos professores participantes, sujeitos da pesquisa, deu-se a partir
do convite oral realizado nas turmas de formacao do polo Sobradinho, localidade do DF
no qual o curso era ministrado. A concordancia, bem como a disposi¢éo em colaborar,
estava relacionada a disponibilizacdo espontdnea dos relatérios produzidos pelos
professores participantes ao longo da formacdo e denominados Tarefas Individuais
(Tls). A funcdo desses relatorios era a de se tornarem ferramentas provocadoras de
reflexdo pedagdgica. Assim, partindo dessa visdo processual da pratica reflexiva, as
propostas deveriam concentrar a complexidade das relagdes do ensino e aprendizagem
das criancas, ou seja, dos processos educativos que ocorriam em sala de aula. Partindo
desse ponto de vista, os relatdrios produzidos contemplaram o relato do planejamento
de situacdes didaticas, a mediacdo do professor, a participacdo das criancas, as reflexdes
de caréter pedagdgico da educacdo matemética, uma breve avaliagdo da proposta
executada, e, por fim, a reflexdo dos desafios e possibilidades da formacédo vivenciada

pelo professor.

Actasdel VII CIBEM ISSN 2301-0797 5944



-

v!l {!EFM Montevideao, Ur ..L:u:-_i-

= 16 al 20 de setiembre de 2013

Nesse contexto, o corpo dessa investigagdo foi constituido a partir de dezoito Tls de trés
professores, da observacdo da pesquisadora durante os encontros formativos e do diario
reflexivo coletivo produzido ao longo do curso. Ainda, para uma maior compreensdo do
contexto de desenvolvimento desta investigagdo, a tarefa de analise perpassou a
consulta de fontes documentais oficiais do curso. Dentre os materiais explorados
destacamos dois: o Plano de Curso e as OrientacGes para Realizacdo das TIs. A
triangulacdo desses dados apoiada na revisdo da literatura possibilitou a construcéo de
duas categorias tematicas: a analise das perspectivas para o planejamento e o0 ensino da
matematica, bem como a analise das narrativas do processo de formacdo e o ensino da
matematica.

O Contexto Pedagogico do Curso Educacdo Matematica: Pro-Letramento

O papel da Matematica no Ensino Fundamental foi oficializado a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais (1997). Esse documento representa 0 posicionamento do
Ministério da Educacdo (MEC) acerca das referéncias do ensino da Matematica a serem
adotadas nas escolas publicas.

O referido documento defende que o movimento da Matematica na escola deve ocorrer
a partir da construcdo do pensamento infantil. Ou seja, o objeto de analise e reflexdo € a
apropriacdo do conhecimento pela crianga. Assim, é possivel distinguir duas ideias
centrais para 0 ensino da Matematica: a primeira consiste em “relacionar observacoes
do mundo real com representagdes (esquemas, tabelas, figuras)” e a segunda, em
“relacionar essas representagcdes com principios e conhecimentos matematicos” (p.19).
Sobre as relagdes professor-aluno, os PCNs (1997) destacam os seguintes papéis do
professor: organizador, facilitador, mediador e incentivador da aprendizagem, formador
das capacidades cognitivas e afetivas, condutor de um ambiente de trabalho cooperativo
e interativo, e por fim, avaliador do processo, todas essas fun¢des com a finalidade
explicita de reorganizar a atividade pedagdgica. Fica claro no documento, portanto, que
a tarefa do professor é ser mediador do conhecimento, um organizador e consultor do
processo de aprendizagem das criancas.

Com base nessas orientacOes e critérios e, particularmente, no sentido de oferecer
situacBes que contribuam para a formagdo pedagdgica dos professores em relagdo ao
ensino e aprendizagem da matematica nos anos iniciais, a EAPE coordenou no ano de
2012 o curso Educacdo Matematica: Pro-Letramento. A escola, atenta as orientacGes de
uma educacdo de qualidade social, tem como objetivo promover a formacédo continuada

dos profissionais da educacdo. Nesse contexto, foram previstos sete polos para a

Actasdel VII CIBEM ISSN 2301-0797 5945



&

VII rIRFM Montevideo, Unuguay
v 1] WiWw 3

Ane 16 al 20 de setiembre de 2013

realizacdo do curso: Ceilandia, Gama, Plano Piloto, Paranod, Recanto das Emas,
Sobradinho, Taguatinga. Em cada uma dessas cidades que compde o Distrito Federal,
foi organizada uma sede para o trabalho presencial. O curso objetivou
a) Oferecer suporte a acdo pedagdgica dos professores das séries iniciais do ensino
fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem da
Matematica;
b) propor situagbes que incentivem a reflexdo e a construgdo do conhecimento como
processo continuo de formagéo docente;
c) desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensao da linguagem matematica
e seus processos de ensino e aprendizagem;
d) contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formacdo continuada.
(2012, Plano de Curso, p.1)
Do ponto de vista didatico e metodolégico, sua finalidade foi ampliar a compreenséo
acerca do papel do professor em sala de aula, desencadeando reflexdes sobre as relagcdes
entre pratica pedagdgica e a melhoria da qualidade do ensino.
Seguindo esse fluxo, o curso apoiou-se no modelo metodolégico do Programa de
Formagéo Continuada de Professores para a Melhoria da Qualidade de Aprendizagem
no &mbito da Leitura, Escrita e Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: o
Pro-Letramento. Esse € um programa desenvolvido pelo MEC em parceria com as
universidades brasileiras que integram a Rede Nacional de Formacdo Continuada, a
partir da adesdo das Secretarias de Estado de Educacdo dos estados e municipios
brasileiros. Sendo assim, o curso foi sustentado pelo material de estudo do Proé-
Letramento em matematica. Esse material pretende desencadear a problematizacéo e a
reflexdo das praticas educativas para o ensino da Matematica. Além disso, esta
organizado em oito fasciculos, a saber: nimeros naturais, operacdes com ndmeros
naturais, espaco e forma, fragOes, grandezas e medidas, tratamento da informacdo,
resolucdo de problemas na perspectiva da ludicidade e, por fim, avaliacdo da
aprendizagem em matematica.
Analise e Discussao dos Resultados
A sequir, transcrevemos as producdes das professoras com a intengdo de analisar as
concepgOes e praticas construidas no curso cujas categorias sao:
Perspectivas para o Planejamento e o Ensino da Matematica
As narrativas revelam uma nova forma de pensar e conduzir o ensino e a aprendizagem

em sala de aula. Como propde Walle (2009, p.32), precisamos ultrapassar a ideia
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predominante na visdo tradicional do ensino da Matematica como uma disciplina
dominada por calculos e regras sem razdo. E importante o engajamento no processo de

ensino na perspectiva da compreenso.

Pt Gosto muito de inovar com eles e descobrir juntos possibilidades de uso diferenciado dos
materiais que ja tenho.

O destaque da P* tem como proposicdo possibilitar a aprendizagem dos alunos de
maneira significativa e prazerosa. O aprender esti relacionado a forma como se
organizam e se desenvolvem as atividades de ensino. Analisar 0 movimento de
producdo das criancas, a partir da observacdo, pode impulsionar a aprendizagem e,

ainda, melhorar as propostas didaticas do professor.

P2 O professor precisa saber propor, estimular incentivar e analisar o que a crianca faz [...] a
necessidade de observagbes didrias do aluno, como ele pensa, qual estratégia ele utiliza [...]
entdo saberemos perceber o seu desenvolvimento cognitivo.

O P2 pondera o respeito a aprendizagem do aluno, demonstrando a importancia no
desenvolvimento de atividades, de forma a despertar o ritmo das criangas e a

importancia da organizacao do trabalho pedagdgico.

P3 [...] varias intervencOes de leitura e desenvolvimento [...] com tentativas e erros que ajudaram
na construcéo do conhecimento.

O P8 aponta o erro como processo de constru¢do do conhecimento e reorientacdo da
pratica pedagdgica. Aponta ainda sugestBes para se trabalhar em conjunto com as
criancas, possibilitando-lhes o livre pensar e fazer, a participacdo ativa e a criatividade
em busca de tempos e espacos para a producdo do conhecimento.

Essa amplitude de praticas avanca para uma nova postura perante o aluno e sua
aprendizagem. Tracando um paralelo entre as falas, parece que o fazer, a andlise do
fazer e o refazer compdem o processo de formacgéo do professor.

Narrativas potencializadoras do processo de formacao e o ensino da matematica
Nossa intencao, ao propor a realizacdo das Tls foi colocar os professores em situacao de
reflexdo e aprendizagem, incentivando um movimento de investigagdo constante em
sala de aula. Estimular esse movimento de investigacdo acerca das relagcdes professor-
aluno-conhecimento poderia resultar a ressignificacdo das praticas escolares. No
percurso do pensar, planejar, elaborar atividades e estratégias, aplicar em sala de aula e
avaliar, pretendiamos que os professores fossem capazes de mobilizar acbes que se
aproximassem dos pressupostos descritos no programa do curso. Em sintese, nosso
ponto de vista era mobilizar e disseminar novos saberes pedagdgicos entre 0s
professores.

A seguir, mais alguns relatos:
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Pt Tenho aprendido que pensar em como ensinar a matematica tem mais sentido do que pensar o
que ensinar em matematica, acredito que isso é educacao matematica.

Foi possivel inferir que P! lanca o desafio de elaborar significados a respeito do que vai
ensinar. Desencadear acOes capazes de possibilitar a aprendizagem significativa do
saber matematico pelas criangas suscita compreender esta ciéncia como uma atividade

essencialmente humana, dindmica, historica e em processo de evolug&o.

P2 De que adianta apresentar uma situacao-problema simplesmente por apresentar, € necessario
intervir, acompanhar, mediar. O curso contribui para a pratica docente, a reflexdo, a
autoconfianca, pois permite o debate, a troca de experiéncia e a autoavaliagao.

O P2 destaca o dialogo como um elemento rico para o ato de planejar, pensar sobre
procedimentos e estratégias em sala de aula, aproximando-se de novas possibilidades

em negociar o papel dos alunos e o professor.

P3 [...] mais conhecimentos foram acrescentados apés vivenciar estes contetdos nas aulas do
curso e poder aplica-los em sala.

O P3 da significado nos conhecimentos mobilizados no processo formativo, destacando
0 investimento e o encaminhamento de praticas que vislumbram outro sentido para a
aprendizagem das criancas.

No conjunto, os professores apontam a validade da trajetéria da formacdo e a
mobilizacdo de conhecimentos. Delineiam-se indagacfes sobre possiveis lacunas na
formacdo, conhecimentos adquiridos ou ndo para o exercicio da profissdo e, por fim,
significados e sentidos que conferem aos procedimentos de ensino.

A aproximacdo que fazemos, observando o discurso dos professores, indica provaveis
mudancas na pratica docente. Todavia, apesar das possiveis contribui¢cdes do curso em
garantir a formacdo critica, Gomez (1998) elucida a esse respeito que “o problema de
recontextualizar a aprendizagem e as tarefas académicas na aula, mediante a
participacdo ativa do aluno na determinacdo dos contetdos e processos do ensino e
avaliacdo, situa-se no centro do desafio didatico”. (p.96)

Considerac0es Finais

Os dados coletados permitem projetar algumas consideracbes, entre as quais
evidenciamos duas: os professores destacam intencdes e possibilidades para pensar em
outras formas de organizacdo do trabalho pedagdgico e, em seus relatos, os professores
passaram a atribuir um novo sentido para o ensino da matematica, ressignificando suas
praticas. Nessa direcdo, parece-nos importante discutir os caminhos metodol6gicos para
0 ensino da Matematica, investigando os processos de formacdo de professores e as

reformas curriculares.
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Para finalizar, apontamos a trajetéria que empreendemos com um olhar interpretativo,
uma experiéncia que foi entrelacada a partir de percepcdes, relatos e documentos. Trata-
se de um movimento inicial, uma caminhada por trilhas e pistas, que no seu conjunto,
avancam em direcdo a novas interrogacdes: (i) que orientagdes pedagdgicas séo
fomentadas para o ensino da Matematica nos anos iniciais no DF? (ii) quais sdo as
atitudes dos professores em relacdo a essas orientacdes? (iii) que dimensdes

metodoldgicas sdo relevantes para os professores?
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