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Resumo

Neste artigo apresentamos parte de uma pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em
Educacdo que versa sobre formacgdo continuada de matematica para professores que
atuam nos Anos Inicias (Al) do Ensino Fundamental (EF) no municipio de Colinas do
Tocantins — Tocantins - Brasil. Trata-se mais precisamente da realizagdo de dois
estudos: o primeiro teve como objetivo conhecer a formacéo dos professores que atuam
nos Al e o segundo verificar na matriz curricular dos cursos ofertados por instituicbes
de Ensino Superior localizadas na regido, quais as disciplinas que versam sobre
matematica e/ou seu ensino. A coleta de dados do estudo | foi feita por meio de um
roteiro de entrevista semiestruturado, enquanto que no estudo Il foi realizada uma
pesquisa documental. Os estudos indicam que a maioria dos professores que atuam nos
Al nas diferentes redes de ensino em Colinas do Tocantins possui curso superior em
Pedagogia e que comumente esses cursos dao pouca atencdo aos conteddos
matematicos e ao seu ensino.

1. Iniciando a conversa

A educacdo é um instrumento de grande importancia para a mudanca e o0
desenvolvimento de uma sociedade. Da mesma forma a matematica exerce papel de
suma importancia ao proporcionar, na formacdo do cidaddo, o desenvolver de
habilidades que favorecem grandemente o raciocinio lo6gico, o que interfere de forma
impar na capacidade intelectual e estrutural do pensamento.

De acordo com Taglieber, Vizolli e Aciel (2007, p. 5), embora seja evidente a
importancia da matematica, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental seu ensino nao

tem recebido a devida atencdo, e afirmam:

Nas séries iniciais do ensino fundamental sdo introduzidos e trabalhados
conceitos fundamentais da matemdtica, no entanto, muitos dos alunos
ingressam no segundo segmento do ensino fundamental, sem compreender
conceitos das estruturas aditivas e multiplicativas, por exemplo, o que coloca,
as instituicGes formadoras de professores o desafio de buscar soluc6es e sanar
essas dificuldades.
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Segundo Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 22), “as futuras professoras polivalentes
tém tido poucas oportunidades para uma formagdo matemaética que possa fazer frente as
atuais exigéncias da sociedade.” E afirmam que a pratica docente pode ser enriquecida
por meio de formacdo, tanto inicial quanto continuada, que proporcione & professora

“examinar, questionar e avaliar sua propria pratica” (p. 125).

Diante disto acreditamos ser mister a realizacdo de uma pesquisa com 0 objetivo de
analisar as contribuicbes dos programas e/ou cursos de formacgdo continuada que
tematizam o processo de ensino e aprendizagem de matematica, oferecida pela rede
publica de ensino, a professores que atuam nos Anos Inicias do Ensino Fundamental no

municipio de Colinas do Tocantins para a pratica docente.

2. Fundamentacao teorica

Alguns autores, como Curi (2004) e Nacarato, Mengali e Passos (2009), indicam que as
disciplinas voltadas para o ensino da matematica nos cursos de pedagogia nao atendem

as novas demandas educacionais.

Curi (2004) realizou uma pesquisa em 36 cursos de pedagogia de varios estados
brasileiros, com o0 objetivo de “analisar a grade curricular do curso, as ementas, a
bibliografia e a formagdo académica do formador” das disciplinas da area de
matematica. Como resultado fica evidente a énfase das disciplinas na metodologia, em
detrimento do ensino de conceitos e conteudos de matematica, poucas indicacdes de
“livros escritos por educadores matematicos e destinados a formac¢ao matematica de
futuros professores” (p. 07), assim como a auséncia de educadores da area no curso. A
autora afirma inclusive que alguns dos professores eram Bacharéis em Direito,
Economia e Enfermagem. Conclui afirmando que a maioria das aulas sdo expositivas,
“conflitando com indicacdes apresentadas em pesquisas sobre formacao de professores”
(p. 08) e que existe a necessidade de aprofundar os estudos sobre a formacdo do
professor que ensina matematica nos Anos Iniciais, tendo em vista que a metodologia
apontada nas matrizes curriculares ndo sdo consoantes as propostas presentes nos

documentos curriculares vigentes.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) concordam com Curi ao afirmar que os professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental foram e/ou sdo formadas em contextos que

dado pouca atencdo as atuais tendéncias presentes em documentos curriculares de
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matematica, porém ressaltam que, ainda que o tempo reservado a formagdo matematica
nos cursos de pedagogia seja reduzida, é possivel garantir nesses poucos espacos

momentos de reflexdo e analise de contextos educacionais.

Tratando de formacdo docente sabemos que esta precisa ser um processo continuo,
como afirma Gatti e Barreto (2009). A LDB/96 prevé, e seu art. 63° que as institutos
superiores devem manter cursos de formacdo continuada aos professores de diversos
niveis de atuacdo, porém alguns desses sdo mantidos pelo governo e pelas redes de

ensino, algumas vezes, sem apoio das Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Nos ultimos anos, “assistiu-se a um movimento de reconceitualizacdo da formacao
continuada em decorréncia de pesquisas destinadas a investigar questfes relativas a
identidade profissional do professor” (Gatti e Barreto, 2009, p. 202). Nesse novo
cenario o professor passa a ser visto como protagonista nos projetos de formacao,
defendida como se tratando de um processo continuo, onde a trajetoria percorrida pelo
professor precisa ser levada em consideracao.

As autoras entendem essa nova concepcao de formacdo continuada como sinénimo de
desenvolvimento profissional, e afirmam:

Nesta concepcédo de formagdo como um continuo ao largo da vida profissional,
0 conceito subjacente é o de desenvolvimento profissional. O processo de
formacédo é definido como um movimento orientado a responder aos diversos
desafios que se sucedem no que se poderia identificar como diferentes fases da
vida profissional: o inicio da carreira, o processo de desenvolvimento e 0s
tempos mais avancados em que o professor consolida sua experiéncia
profissional.

Para Nacarato, Mengali e Passos (2009) o conceito de desenvolvimento profissional tem
sido utilizado com o objetivo de romper com a concepcao tradicional de formacéo, onde
o professor passa a ser visto como um agente participante no processo. As autoras
definem desenvolvimento profissional como sendo um “processo pessoal, multiplo,

historico, mutavel e inconcluso” (p. 124). Segundo essas autoras:

“ha contextos de formagdes que potencializam o desenvolvimento profissional e outros
que quase ou nada contribuem. Dentre os fatores favoraveis destacamos: o trabalho
compartilhado e colaborativo; as praticas investigativas; as praticas coletivas e
reflexivas; e a adocdo de préticas de formacdo que possam desencadear a reflexdo e,
consequentemente, o desenvolvimento profissional.” (Nacarato, Mengali e Passos,
2009, p. 124)
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3. Encaminhamentos metodoldgicos

A pesquisa mais ampla esta organizada em trés estudos:

a) estudo | teve como objetivo conhecer a formacdo dos professores que atuam nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Colinas do Tocantins. Para tanto
fizemos uma revisdo na literatura que versa sobre a formagdo de professores que
ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o que nos propiciou
condicdes de elaborar um roteiro de entrevistas. De posse dele visitamos a Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC), a Diretoria Regional de Ensino (DRE) e a
diretoria das escolas particulares, solicitando que nos prestassem tais informagoes.

b) o estudo Il consistiu de uma analise na matriz curricular dos cursos de Pedagogia —
na Faculdade Integrada de Ensino Superior de Colinas (FIESC), Colinas do Tocantins;
Instituto Tocantinense Presidente Anténio Carlos (ITPAC) e Universidade Federal do
Tocantins (UFT), campus de Araguaina, para verificar quais disciplinas tratam do
ensino de matematica (fundamentos, conceitos ou metodologia). Para tanto
estabelecemos contato com as coordenacdes dos cursos de Pedagogia das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) supracitadas e solicitamos que nos fornecessem uma copia da
matriz curricular, assim como das ementas e planos de curso das disciplinas que tratam
da matemaética e/ou seu ensino.

c) o estudo Il tem como objetivos identificar os programas de formacdo continuada
oferecidos pelas redes publicas de ensino e conhecer a formacdo dos professores que
ministram aulas em tais e/ou cursos.

Aqui apresentamos os resultados do estudo I e I1.

4. Um panorama da formacdo dos professores que atuam nos anos iniciais em
colinas do tocantins

No municipio de Colinas do Tocantins, 148 professores atuam nos Anos Inicias do
Ensino Fundamental. Destes, 51% trabalham na rede municipal de ensino, 37% na rede
estadual e os demais (12%) trabalham na rede particular. 92% desses profissionais
possuem curso superior, (a grande maioria Pedagogia e Normal Superior). Este é um
dado importante porque, em tese, propicia condi¢fes para a oferta de um ensino de
qualidade. Chama a atencdo também o fato da diversidade na formacdo desses
professores (Educagdo Fisica, Letras, Ciéncias, Filosofia, Matemaética, Historia e

Farmacia). Registra-se ainda que 5% dos professores possuem Ensino Médio.

Actasdel VII CIBEM ISSN 2301-0797 5645



&

VI CIBE

M

HEw

Montevideo, Unuguay

16 al 20 de setiembre de 2013

Em relacdo a formagdo continuada aos professores que atuam nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental todas as redes de ensino, municipal, estadual e privada,do

municipio de Colinas do Tocantins, afirmam proporcionar espacos com o objetivo de

capacitar profissionalmente a equipe de educadores. Destas porém apenas uma

formagdo é realizada com énfase no ensino de conceitos matematicos, conforme Tabela

I, a seguir:
Tabela 1 — Programas de Formacdo continuada em Colinas do Tocantins
Formacéo -
Reqle de continuada/ total | Objetivo Contetdo Publico Observacodes
ensino Alvo
de encontros
I As professoras
Discutir .
Conversa com uestdes de Teorias Professores | postam
Professores au metodologias | do 1° ao 3° atividades
: leitura e ;
Alfabetizadores/ 2 escrita dos Al de ano dos Al relativas ao
encontros alfabetizacdo | do EF. curso emum
do EF
blog
- A formacéo
Municipal Além dos Numeros | Capacitar Conteldos e esta
(em parceriacom o | professores conceitos Professores | organizada no
instituto Avisa L&)/ | dos Al do EF, | matematicos | dos 1°ao5° | que Gattie
4 encontro para em relagdo ao | referentes ano dos Al Barreto (2009)
coordenadores e 4 | ensino da aos Al do do EF definem como
para professores matematica. EF. capacitacéo do
tipo cascata’.
Na FLIT séo
Capacitar os montados
Oficinas e cursos g_rofessores de Serwdores _ es,pegl(;ogI de
ofertados na Feira | G1versas a Secretatla venda de
o areas, ficando . de Educacdo | livros, de
Estadual | Literaria do R Diversos ~
. a critério do e Cultura apresentacdes
Tocantins (FLIT)/ .
professor a (SEDUC) do | culturais e
1 encontro : .
escolha do Tocantins oficinas com
curso. temas
diversos.
Encontro regional Discutir
dos educadores das | temas Das escolas
RO Professores X
escolas que relativos a pesquisadas
. ~ . - . das escolas x
Particular | compdem o sistema | pratica Diversos : uma néo oferta
- conveniadas .
na regiao do docente e . nenhum tipo
- . ao sistema N
Tocantins/ 1 planejar o ano de formacao.
encontro letivo

Fonte: pesquisa realizada pelos autores, 2013.

Percebemos que ha uma preocupacdo da rede municipal quanto a atuacdo matematica

dos professores, visto que oferece programas com énfase no estudo de contetdos e

' Gatti e Barreto (2009, p. 202) definem esse tipo de formacdo como organizada em forma de
cascata, no “qual um primeiro grupo de profissionais € capacitado e transforma-se em

capacitador de um novo grupo que por sua vez capacita um grupo seguinte”.
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conceitos desta ciéncia. E interessante observar que o contexto formativo inicial dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental apresenta falhas em relacdo ao
ensino desta ciéncia, e por este motivo acreditamos que seja importante realizar a

analise da formacao continuada em matematica.

4.1. Os contetdos matematicos presentes no curso de Pedagogia em Colinas do
Tocantins e Araguaina.

Nesta fase da pesquisa atentamos para a carga horaria geral, quais disciplinas
matematicas sdo oferecidas no curso de Pedagogia, qual a carga horéria reservada a
essas e qual a énfase dada a cada uma (se em metodologia, contetdo ou fundamentos).
As disciplinas da area matematica observadas nas Matrizes Curriculares dos cursos
analisados estdo especificadas na Tabela Il, a seguir, onde indicamos 0S cursos
analisados por Curso I, Curso Il e Curso IlI.

Tabela Il — disciplinas de matematica nos cursos de Pedagogia

Cursos/ Disciplinas matematicas/ carga horaria Enfase

Carga horaéria

Curso 1/ 3.375h

Fundamentos do ensino da matematica
1/60h

Fundamentos do ensino da matematica
11/60h

No ensino de contetdos basicos
de aritmética, medidas e
geometria e noOs  pProcessos
metodolégicos do ensino desta
ciéncia.

Curso 11/3.332h

Matematica Basica/72h

No ensino de contetdos basicos
desta ciéncia na educagao basica.

Fundamentos do Ensino da Matematica/
72h

Nos processos metodoldgicos do
ensino desta ciéncia.

Curso 111/3.225h

Fundamentos do Ensino da

Nos processos metodoldgicos do

Matematica/60h ensino desta ciéncia.
Educacdo Matemética/60h No estudo das tendéncias atuais
(optativa) do ensino da matematica e

conceitos matematicos

Fonte: pesquisa realizada pelos autores, 2013.
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Percebemos que, assim como indica Curi (2004) em sua pesquisa, que a carga horaria
destinada ao ensino de conteldos de matematica nos cursos de pedagogia parece ser
significantemente menor que a total, embora consideremos que seja possivel realizar um
bom trabalho aproveitando o pouco tempo reservado a estas disciplinas, coadunando

com Nacarato, Mengali e Passos (2009).

Observamos que, embora haja disciplinas voltadas ao ensino de conteudos matematicos
a atencdo maior estd na aprendizagem de processos metodologico. Acreditamos,

portanto, que seja importante que esses cursos avancem além do ensino de
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metodologias, proporcionando momentos de reflexdo e pesquisa sobre o assunto.
(NACARATO, MENGALI E PASSQS, 2009).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Vemos que no Municipio de Colinas ainda existem alguns professores com nivel
superior que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, (11%) com formagé&o
diferente da exigida na LDBEN/96. Outro fator de relevancia é que 78% dos professores
com nivel superior ndo possuirem nenhuma pos-graduacdo, o que, em tese, pode refletir

no processo de ensino e aprendizagem.

Quanto aos conteddos matematicos dos cursos de Pedagogia, corroborando com
Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 22), acreditamos que ndo seja possivel avaliar a
qualidade do curso apenas pela analise da matriz curricular deste, “as quais muitas vezes

cumprem apenas um papel burocratico nas instituigdes”.

Porém, consideramos que alguns pontos observados aqui merecem atencdo, como a
carga horéria reduzida desses conteldos e a predominancia do ensino de processos
metodoldgicos, o que pode fazer com que as futuras professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental tenham poucas oportunidades de vivéncias matematicas na

formacéo inicial.

Com base nas leituras e até esta etapa da pesquisa percebemos que o curso de
Pedagogia, sozinho, ndo pode garantir a formacdo matematica necessaria a atuacao
docente. Cremos porém, assim como Nacarato, Mengali e Passos (2009) que o contexto
formativo, tanto inicial quanto continuado, podem servir de meio para potencializar o
desenvolvimento profissional docente, contribuindo para o ensino e aprendizagem desta

ciéncia.
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