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Resumo

Diversos pesquisadores, de diversas areas cientificas apontam e justificam mudancas necessarias
a educacao atual: nos dias de hoje as pessoas sdo admitidas no trabalho por suas competéncias
técnicas e demitidas pelo comportamento pessoal; o resultado insatisfatorio dos alunos
brasileiros nas avaliacBes gerais em Matematica, se deve em parte, a dificuldade destes para
utilizar conceitos contextualizados; no Brasil, a maior parte dos professores recebem formacéo
insuficiente para o atendimento das demandas de aprendizagem para a vida em sociedade nesse
milénio. Para refletir sobre a pratica nestes aspectos, na disciplina de Estatistica, criamos um
Projeto de Pesquisa, com alunos de um curso de Formacéo Inicial de Professores e mestrandos.
Buscamos responder a questdo: A escolha criteriosa do contexto no processo de ensino e
aprendizagem da Estatistica, considerando a Anélise Exploratdria de Dados, Batanero (2001) e
a metodologia da Roda de Conversa, Pizzimenti (2013), melhora a aprendizagem da Estatistica e
permite simultaneamente trabalhar algum aspecto da Educacéo Socioemocional nos termos do
CASEL(2015)? Em pesquisa de mestrado, aplicamos uma atividade a alunos do ensino médio,
utilizando o contexto de uso de drogas. Houve grande participacéo dos alunos na atividade, com
resultados positivos na aprendizagem e nos aspectos de auto-gestdo e tomadas de decisdo
responsavel.

Introducao

Anteriormente, as criancas cresciam em contato muito préximo com familiares e vizinhos.
Observavam os pais e demais membros da comunidade e tinham mais oportunidades que hoje de
internalizar as normas do seu grupo cultural, respeitadas como “valores” para a sobrevivéncia
individual e do grupo. Nos dias de hoje este tempo de convivéncia reduziu-se, criancas e
adolescentes passam mais tempo utilizando equipamentos eletrénicos, do que em convivéncia com

a familia, afirmam Cosenza; Guerra (2011).
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Esse fato proporciona um universo de informag6es nunca antes disponibilizado.
O problema é que se perdeu um raciocinio critico em relagdo a toda essa
informacdo que receberam. As conclusfes a que chegam ndo sdo questionadas
em termos dos valores sociais, nem 0s comportamentos que adotam sdo debatidos
em relacdo as suas consequéncias de medio e longo prazo. COSENZA; GUERRA
(2011, p.96).

Esses autores afirmam que, se os adultos estdo menos disponiveis, a escola ndo esta
preparada e os meios de comunicagdo ndo se preocupam em promover o desenvolvimento de
capacidades importantes para a vida em sociedade, o cenario é preocupante em relacdo a formacao
daqueles que serdo os adultos do século XXI.

No Brasil, a maior parte dos professores recebem uma formacao insuficiente para o
atendimento das demandas de aprendizagem para a vida em sociedade nesse milénio. H& que se
atuar de modo ativo no desenvolvimento das capacidades de raciocinar, interagir, planejar e
autorregular-se, valorizando e respeitando a existéncia e necessidades dos outros, opinam Cosenza,
Guerra (2011).

Avaliadores de resultados de testes nacionais e internacionais, tais como Cruz (2014),
afirmam que o resultado insatisfatorio dos alunos brasileiros, em relagdo a Matemaética, nestes
testes, deve-se em parte a dificuldade dos alunos para utilizar os conceitos matematicos em
contextos da vida real. Assim, uma questdo a ser superada € aprender a utilizar conceitos
contextualizados em questdes sociais ou do trabalho.

Muitos pesquisadores, tais como Macedo; Bressan (2016), afirmam que, os conhecimentos
agregados pela neurociéncia podem contribuir para um avancgo na educacgdo, em busca de melhor
qualidade e resultados mais eficientes para a qualidade de vida do individuo e da sociedade.
Acredita-se que o progresso do conhecimento neste milénio s6 serd possivel a partir de uma
perspectiva transdisciplinar. Por meio desta perspectiva, diversas areas do conhecimento estdo
utilizando seus pressupostos para avancar em direcdo a um conhecimento novo na éarea
educacional.

Por outro lado, Novaes (2011), pesquisou concepcdes especificas de Estatistica e didaticas
de professores da Educacgdo Bésica, nos termos de Balacheff e Gaudin (2002). Entre as dezesseis
concepgoes identificadas, cinco delas foi de “professor educador”. Todos os professores
pesquisados, manifestaram desejo de fazer mais que ensinar um conteddo especifico de sua

disciplina para seus alunos. SO ndo sabiam como fazer isso de maneira organizada, ndo contavam
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com um curriculo preparado para essa finalidade. Agiam apenas quando surgia oportunidade para
discutir valores sociais.

Visando contribuir com a pratica que promova melhoria nos aspectos, anteriormente
discutidos, na disciplina de Estatistica, criamos um grupo de pesquisa em Politicas Publicas para
a Educacdo, inserido no Conselho Nacional de Pesquisa (CNPQ). Desenvolvemos pesquisa com
alunos do Curso de Formacéo Inicial de Professores, em projetos de TCC e mestrandos do Curso
de Mestrado Profissional em Ciéncias e Matematica, na instituicdo publica federal, onde atuamos.
Criamos atividades, aplicamos em sala de aula da Educacdo Basica e buscamos responder a
seguinte questdo: A escolha criteriosa do contexto no processo de ensino e aprendizagem da
Estatistica, considerando a Anélise Exploratoria de Dados, Batanero (2001) e a metodologia de
Roda de Conversa, Pizzimenti (2013), melhora esse processo e permite trabalhar simultaneamente
algum aspecto da Educacdo Socioemocional nos termos do Collaborative for Academic, Social,
and Emotional Learning (CASEL)?

Descrevemos aspectos observados na aplicacdo de uma destas atividades, em pesquisa de
Mestrado Profissional em Ciéncias e Matematica. A interacdo desta discussao com os professores
em formacdo inicial e os professores que estdo atuando na rede publica, proporciona uma
possibilidade de préatica para novos conhecimentos.

Educacgéo Socioemocional

O problema da escola de hoje, é considerar todas as condi¢des organicas, sociais, cognitivas,
emocionais e fisicas dos alunos, que sabidamente interferem no processo de aprendizagem, para
formar um cidaddo mais responsavel por si, pelo ambiente que o cerca, mais saudavel e por isso
mais produtivo, afirmam Macedo e Bressan (2016).

A aprendizagem socioemocional parte da constatacdo de que habilidades sociais e
emocionais, sdo importantes para ser um bom aluno, cidad&o e trabalhador. Entende ainda, que
muitos comportamentos de risco, tais como: uso de drogas, violéncia, bullying e abandono escolar,
podem ser prevenidos ou reduzidos se forem utilizados maltiplos esfor¢os na educacédo de criangas
e adolescentes. Entre os diversos estudos que apontam esses e outros resultados, Roberts (2015)
apresenta um estudo americano apontando que para cada dolar investido em Educacao
Socioemocional ha um retorno de sete dolares em beneficios para gastos em salde publica,

Servigos sociais e outros.
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Segundo Macedo; Bressan (2016), os estudantes possuem o que se chama “Janelas de
oportunidades” quando estariam mais propicios para o envolvimento dentro e fora da sala de aula,
com determinados tipos de aprendizagem.

A Educacdo Socioemocional, ¢ uma contribuicdo de pesquisas nas areas de psicologia,
neurociéncias e outras, para busca de compreensao de que o cerebro é um 6rgdo como qualquer
outro de nosso corpo e merece atengdo para uma vida saudavel. Tudo esta imbricado no processo
educacional, que ndo se d& de maneira adequada sem saude fisica, mental ou emocional. O cérebro
possui quatro recursos para o adequado funcionamento da mente: a atencdo, as memorias, as
percepcdes e a consciéncia, Aglera (2008). Cada um desses recursos do cérebro tem uma funcao
importante no processo de ensino e aprendizagem. Para Macedo; Bressan (2016), a aprendizagem
é multideterminada e multicausal e uma boa estratégia para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem seria melhorar a atuagdo dos recursos que a mente requer.

Os programas de aprendizagem socioemocional nas escolas brasileiras, que tivemos
acesso, tém por base o guia CASEL. A versdo CASEL (2015) € destinada ao Ensino Médio e
pressupde que a melhor aprendizagem emerge no contexto de relacionamentos de apoio que
tornam a aprendizagem desafiadora, envolvente e significativa. Trabalha com cinco aspectos inter-
relacionados de competéncias cognitivas, afetivas e comportamentais: 1. Autoconhecimento —
capacidade de reconhecer emocdes e pensamentos e sua influéncia no comportamento. 2. Auto-
gestdo — capacidade de regular emogdes, pensamentos e comportamentos em diferentes situacdes.
3. Consciéncia Social — compreender normas sociais e éticas para 0 comportamento, ter empatia
com outras pessoas de origens e culturas diversas. 4. Habilidades de relacionamento —
estabelecer e manter relacionamentos saudaveis e gratificantes. Isso inclui se comunicar
claramente, ouvir ativamente, cooperar, resistir a pressdo social inadequada e administrar conflitos.
5. Tomada de decisdo responsavel — fazer escolhas construtivas sobre o comportamento pessoal
e interagcOes sociais com base em padr@es éticos, preocupagdes com a seguran¢a, normas sociais,
avaliacdo realista das consequéncias das acdes e bem-estar de si e dos outros.

As habilidades emocionais podem ser trabalhadas, independente da cultura do pais, porque
trata-se de tracos de personalidade e habilidades universalmente reconhecidos.

Segundo CASEL (2015), uma das maneiras das escolas contribuir com o desenvolvimento de

competéncias pessoais e sociais de seus alunos é integra-las em um curriculo académico. Essa foi
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a nossa opg¢do , que consideramos transdisciplinar, pois 0s aspectos de ensino e aprendizagem da
Estatistica e da educacdo socioemocional, estdo de tal maneira integrados, que néao se dissociam.
Educacao Estatistica

Os educadores estatisticos sdo unanimes em afirmar que o pensamento estatistico favorece
a criacdo de habilidades que capacitam o sujeito a analisar situaces considerando todos o0s
aspectos envolvidos nas mesmas, favorecendo a atuacdo tanto na vida pessoal quanto profissional.
O habito de analisar diversos aspectos de uma situacdo, segundo GAISE (Franklin ET AL.,2007),
pode facilitar escolhas com base em dados que favoregam melhor atuacdo dos individuos em
sociedade. Segundo Gal (2002), é possivel adquirir uma postura critica, que pressupde atitude de
questionamento diante de mensagens que podem ser enganosas, desproporcionais, parciais ou
incompletas.

A Analise Exploratéria de dados, segundo Batanero (2001), considera que os dados sdo
constituidos de regularidades ou tendéncias e desvios ou variabilidades. A proposta é que se estude
grande parte das perspectivas envolvidas em uma situacao problema, com forte apoio em graficos,
tabelas e medidas resumo.

Acreditamos que o enfoque exploratério na andlise de dados, na Educacdo Basica, pode
ser dirigido para contribui¢cGes com a Educacdo Socioemocional de maneira transdisciplinar.
Sequéncia didatica proposta

Em abordagem qualitativa, 17 alunos de uma turma 3°no do Ensino Médio de uma escola
publica, no interior paulista, participaram da elaboracdo de uma sequéncia didatica conforme
quadro 01, sob orientacdo da professora da turma. A pesquisadora participou na funcdo de
observadora. A atividade foi aplica logo apds o periodo em que a professora da turma trabalhou o
contetido de Estatistica do programa de ensino, utilizando o material de apoio ao curriculo do
Estado de S&o Paulo (2014).

Quadro 01. Sintese descritiva da sequéncia didatica realizada.
ATIVIDADE 1

Os alunos receberdo indicagdes de procedimentos em cada etapa como segue:
I Responder individualmente o questionario: efeitos prejudiciais de beber.
I Dispostos em grupo, identificar as variaveis estatisticas envolvidas no
questionario |, organizar os dados, representa-los em tabelas e graficos e
proceder a analise.
i Comeparar os resultados obtidos em Il com os mesmos itens divulgados na
pesquisa nacional LENAD (2012).
[\ Uma roda de conversa para finalizar.
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ATIVIDADE 2
Os grupos receberao tabelas e graficos disponibilizados nha midia para analisarem
I Anélise dos dados constantes em 08 (oito) graficos de maneira livre.
1 Uma roda de conversa para finalizar.
Fonte: Autores

Anélise de alguns resultados observados na atividade 1
I Com relagéo ao processo de ensino e aprendizagem da Estatistica.

Todos os itens das atividades 1 e 2 iniciaram solicitando a descri¢cdo da variavel e tipo de
variavel estatistica envolvida na situacdo. Na atividade 1, os alunos tiveram dificuldade para fazer
essa identificacdo, porém aos poucos melhoraram a compreensao, até nao apresentarem mais essa
dificuldade nos altimos gréficos e tabelas analisados, na atividade 2. Insistir nessa identificacéo,
em todos os itens da atividade, foi uma variavel didatica priorizada na elaboracdo das mesmas.
Essa escolha se deu em funcdo do grande nimero de erros e dificuldade para fazer uma anélise
exploratoria de dados, observados em nossos alunos e identificados em outras pesquisas. Novaes
(2011), descreve erros no célculo de medidas resumo e analises de dados, identificados em diversas
pesquisas nacionais e internacionais, derivados da identificacdo incorreta da variavel estatistica
envolvida nas questdes. Confundir a frequéncia da varidvel com a varidvel, em dados
representados em tabelas é o mais frequente. Uma das consequéncias deste erro € calcular a média
de uma variavel qualitativa nominal, utilizando os valores da frequéncia da variavel.

Consultamos o material de apoio oferecido pela secretaria do Estado de Sdo Paulo,
utilizado pela professora e notamos que consta uma rapida definicdo de varidveis qualitativas e
quantitativas. A caracterizacdo de varidveis ndo € solicitada nos exercicios propostos. Passou
desapercebido para a professora da turma, pois, atuando ha 25 anos, relatou nunca ter trabalhado
esse tema. Porém, ao tomar conhecimento das atividades que seriam propostas aos seus alunos,
solicitou capacitacdo para fazer essa discussao com 0s mesmos e recebeu de nossa parte, 0 apoio
necessario. O fato de o tema ser novo para a professora e para os alunos, pode explicar as
dificuldades iniciais dos alunos, porém, o contexto da atividade, instigante e proximo da realidade
dos mesmos, favoreceu a caracteriza¢do correta das varidveis envolvidas nas questoes.

1. Com relacéo ao aprendizado socioemocional

Quanto a contribuicdo na construgdo de competéncias socioemocionais nestes alunos, no
inicio da atividade eles se mostraram preocupados com célculos, sem envolvimento com o
contexto da atividade. Aos poucos, algum aspecto chamava a ateng@o: “Nossa, quem conhece

alguém que anda armado? Se andar bébado ja é ruim, imagine armado”. Porém, na roda de
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conversa fluiu reflexdes, no inicio os alunos discutiam apenas os resultados da pesquisa nacional
LENAD (2012), mas aos poucos, comecaram a falar de suas experiéncias, (Anexo2).

A roda de conversa permitiu aos adolescentes falarem de suas experiéncias e notarem que
ndo estdo sO nessas experiéncias. Permitiu também, exercitar “o ouvir” a opinido dos colegas,
concordar, discordar de maneira organizada. Essa é uma habilidade importante para a tomada de
decisBes responsaveis: ouvir o que € dito e ndo apenas o0 que queremos ouvir. Preocupar-se com o
bem-estar dos colegas, foi uma socializagdo do exercicio da empatia de alguns, com os demais.
Considerac0es Finais

O desenvolvimento da atividade, como proposto, trouxe contribui¢fes para a formacao
continuada da professora da turma, pois, nao trabalhava com a descricdo das varidveis estatisticas
e ndo conhecia a importancia deste trabalho. Houve igualmente contribuicdo para os futuros
professores que participaram da elaboracéo das atividades.

Para observar se houve tomada de decisdo responsavel seria necessario observar esses
alunos por um longo periodo. Defendemos que a informacéo transformada em conhecimento por
meio da vivéncia permitida no desenvolvimento da atividade, é o fator inicial necessério, pois, ndo
se pode cobrar compromisso do ser que ndo tem conhecimento, Freire (2001). Dessa forma, a base
para fazer escolhas construtivas sobre o comportamento pessoal com seguranca e avaliacdo realista
das consequéncias de suas escolhas foi estabelecida. Pudemos constatar que esses adolescentes,
ndo apenas tomaram conhecimento das consequéncias negativas do uso de drogas, como também
de um dos principais fatores que os predispde ao uso: as amizades, Pinsky; Pazinatto (2014). A
socializacdo das reflexdes dos mais conscientes com os demais foi um ponto alto na roda de
conversa, especialmente a contribuicdo do aluno 05 (cinco) como lider positivo, (Anexo 2). E
muito importante para o adolescente compartilhar opinides, pois como o aluno 09 (nove) afirmou,
a influéncia dos amigos é muito forte, positivamente ou negativamente. Assim, além de tomada de
decisbes responsaveis, nota-se ainda contribui¢cbes nos aspectos de autoconhecimento e
consciéncia social, pois os alunos se envolveram emocionalmente com a atividade e houve a
socializagdo da capacidade de alguns, com o0s demais, de reconhecer pensamentos e
comportamentos ligados ao uso de drogas, compreender a legislacdo, normas sociais e atitudes
prejudiciais a familia e trabalho, bem como empatia com os colegas quando exageram no consumo.

Os alunos estdo vivendo um momento propicio para essa aprendizagem, “janela de

oportunidade”, Macedo; Bressan (2016). O fato de terem se envolvido emocionalmente com a
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atividade, aciona a atencdo, favorece a memorizacdo, a autoconsciéncia para promover a
autogestdo, o que amplia a capacidade de percepcdo dos riscos a que estdo dispostos. Contribui
para formac&o das funcdes executivas do cérebro, responsaveis pela habilidade de tomar decisdes
informadas e controle da impulsividade, em desenvolvimento no sistema nervoso dos
adolescentes.

Referencias bibliogréaficas

Balacheff, N.; Gaudin, N. (2002). Studensts conceptions: a introduction to a formal
characterization. Les Cahiers Du Laboratoire Leibniz, 65, 1-121. Grenoble.

Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning. Effective Social and
emotional Learning Programs: Middle and High Sxhool Edition. Chicago: CASEL, 2015.

Batanero, C. (2001). Didéactica de la estadistica. Granada: Universidad de Granada.

Cosenza, R.M.; Guerra, L.B. (2011). Neurociéncia e Educacdo: como o cérebro aprende. Porto
Alegre: Artmed.

Cruz, P. (2014). Alunos brasileiros ficam entre os piores em teste de raciocinio I6gico. IN:

http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/alunos-brasileiros-ficam-entre-os-piores-em-

teste-de-raciocinio-logico-12052532 consultado em 12/10/2016.

Franklin, C., Kader, G. & Mewborn, D. & Moreno, J., Peck, R. & Perry, M., et al. (2005).
Guidelines for assessment and instruction in statistics education (GAISE) report: a pre-K-12
curriculum framework. Alexandria (VA, USA): ASA.

Gal, 1. (2002). Conocimientos basicos de estadistica en adultos: significados, componentes,
responsabilidades. Revista Internacional de Estatistica (Haifa, Israel), 70(1), 1-25.

Macedo, L.; Bressan, R. A. (2016). Desafios da Aprendizagem: como as neurociéncias  podem

ajudar pais e professores. Campinas, SP.: Papirus 7 Mares.

392



Novaes, D.V. (2011). Concepcbes de Professores da Educacdo Bésica Sobre Variabilidade
Estatistica. Tese de Doutorado em Educagdo Matematica, PUCSP. Disponivel em

HTTP://www.pucsp.br/pos/edumat/

Pinsky, 1.; Pazinatto, C. (2014) Alcool e drogas na adolescéncia: um guia para pais e professores.
Sé&o Paulo, SP. Editora Contexto.
Roberts, R. D. (2015). A Educagdo Emocional pode gerar uma revolugéao social.

http://www.escoladainteligencia.com.br/ consultado em 28/11/2016.
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Anexo 1

Atividade 1.
Item I. Questionario
O quadro dois a seguir contém situacfes observadas apds o consumo do alcool, relatadas por

equipes médicas e pesquisadores da area da salde. Leia-as com atencdo e reflita se ja observou
essas situacdes em seu circulo familiar, social ou em vocé mesmo. Marque com um (X) na coluna
do SIM, em caso afirmativo. Se marcou SIM, marque também a idade da pessoa observada e se
ndo observou, marque apenas (X) na coluna do néo.

Observacao: Vocé ndo sera identificado, portanto ndo é necessario colocar seu nome.
Quadro 02. Efeitos prejudiciais de beber
Situagdes sobre o uso do alcool SIM Nao Idade

1. Conhece alguém que nao foi capaz de
conseguir parar depois de comegar a beber.

2. Conhece alguém que ja se machucou em
consequéncia do seu consumo de alcool.

3. Conhece alguém que bebe em * binge
(quando bebem, ingerem 4 (mulheres) ou 5
(homens) unidades ou mais de bebida alcodlica
a cada duas horas).

4. Conhece alguém que o uso de alcool ja teve
efeito prejudicial no trabalho.

5. Conhece alguém que perdeu o emprego
devido ao consumo de élcool.

6. Conhece alguém que o consumo de alcool
por algum familiar teve efeito prejudicial na sua
familia ou relacionamento.
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7. Conhece alguém que ja se envolveu em uma
briga com agressao fisica depois de beber.

8. Conhece alguém que anda armado e faz uso
abusivo do alcool.

* “bingedrinking”, também denominado “beber pesado episédico” (consumo de 5 doses ou mais de bebida alcodlica em uma

mesma ocasido)
ITEM Il. Organizacéo e apresentacdo dos dados
1. Resuma as respostas de seus colegas apresentadas no quadro dois em tabelas e gréaficos

convenientes.
2. Observe as tabelas e graficos elaborados e classifique o tipo da varidvel estatistica que esta
envolvida no estudo. Justifique.
3. Discuta com seu colega o que se pode concluir com os dados obtidos nesta pesquisa.
ITEM I1l. Comparagdo com a pesquisa nacional (LENAD)

Compare os resultados obtidos no item | (a pesquisa realizada nesta escola), conforme
anélise efetuada no item 11, com os resultados do Levantamento Nacional de Alcool e Drogas
(LENAD), realizado no periodo de 2006 a 2012, escolhendo aleatoriamente individuos com 14
anos, ou mais, de todo o territério brasileiro, em entrevista com 4607 pessoas. Os dados do
LENAD estdo no Anexo 1.

Anexo 2
Professora: O que mais chamou atengéo de vocés nesta pesquisa?

Aluno 1. Agressdo fisica, porque o n° de pessoas envolvidas € alto. Dois ter¢os dos homens jovens
bebedores problematicos ja se envolveram em uma briga com agressao fisica no ultimo ano.
Aluno 4. 6% dos brasileiros referiram ter sido vitima de violéncia doméstica no altimo ano, em
metade destes casos o parceiro que exerceu a violéncia havia bebido. Eu ndo concordo, acho que
€ mentira, porque o valor da porcentagem deveria ser maior, porque eu com 17 anos ja conheci 5
casos como esse, imagino a nivel nacional!

Aluno 1. Afeta todo mundo, principalmente as criancas, isso que me chama atencao!

Professora: O que poderia ser feito para reduzir o consumo do alcool?

Aluno 4. Policia.

Aluno 5. Eu acho que a midia influencia muito as pessoas, parece que ndo, mas na midia sé passa
propaganda relacionando bebidas e diversao, tipo ser feliz bebendo, acredito que se mostrasse as
consequéncias negativas com o uso da bebida. Acho que mudaria, porque a midia influencia

bastante as pessoas.
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Aluno 6. N&o. Eu ndo acredito que as pessoas mudaréo, deixardo de beber porque ficaram sabendo
que muita gente morreu por causa de bebida. Ah! vou parar de beber porque tem muita gente
morrendo, ndo funciona. Mas, quando vocé tem medo de ser multado, preso ai funciona.
Propaganda, midia ndo influencia nesse caso.

Aluno 7. Para mim é a punicéo, ele precisa passar por alguma coisa, para parar de beber, tipo, uma
doenca, ou alguém se feriu pelo ato de beber. Entdo para mim a punicédo € que fara a pessoa parar
de beber.

Aluno 8. A minha opinido, os dois modos, punicdo e educacdo, podem ajudar na diminuicdo do
consumo de bebida, a midia pode influenciar muito, colocando na midia essa questdo da bebida
alcoolica e direcao e todas as consequéncias, mas para mim, o que mais pesa é o que pesa no bolso
do brasileiro. O que pesou no bolso, é o que o brasileiro vai temer, pagar multas por dirigir
alcoolizado.

Aluno 9. A questdo da bebida € assim, vocé vai até a casa de um amigo, chega la estdo bebendo,
dai vocé se sente na obrigacao de beber também.

Aluno 5. Eu ndo concordo com isso, quando eu vou em festas dos moleques daqui da sala e estéo
bebendo eu sou o Unico que ndo bebo e ndo tenho problemas, ndo me sinto descriminado. Eles
bebem porque se sentem bem assim, eu ndo bebo porque me sinto melhor assim e eles sdo 0s meus
amigos do mesmo jeito. Ndo muda nada, eles ndo me obrigam a beber e eu néo obrigo eles pararem.
Vai da cabeca de cada um.

Aluno 1: Ndo como obrigacao, ninguém obriga a nada, mas se vocé vé todos bebendo vocé se
deixa influenciar. Ou bebe ou cuida dos bébados. Risos...

Professora: Vocés se preocupam com 0s amigos que bebem demais?

Aluno 10: Sim, risos... Porque alguns colegas bebem demais e podem se envolver em brigas, cair
e se machucarem. Professora tem uns que bebem tanto que querem brigar até com os amigos.
Aluno 1: Tem uns que brigam por mulheres, caem no banheiro para 0os amigos cuidarem e ainda
acham bonito! Risos... Chegam até a dormir, tem que dar banho.

Professora: Vocés ja chegaram a conversar com esses amigos sobre consequéncias?

Aluno 1: Professora eles ndo sdo viciados, s6 nas festas que ficam assim.

Aluno 10: Professora, deixei de ir a festas na praca, no clube, para ir somente na casa dos amigos,

porque sei que eles cuidardo de mim quando eu beber.
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Professora: Serad que esses amigos que sO bebem no final de semana e em festas ndo serdo os
futuros alcoolatras?

Todos: Sim.

Aluno 5: Acho que sim, porque dependendo do quanto ele bebeu vai querer sempre beber mais.
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