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Resumen

O presente trabalho procurou discutir as compreensdes acerca dos estudos da traducao
nas aulas de matematica, isto €, como os alunos realizam a traducdo da linguagem
matematica para a sua lingua natural e vice-versa. Como aporte tedrico ancoramos nas
ideias de Willard Quine, a partir desse autor, explorarmos os limites do processo de
compreensao dos significados atribuidos pelos alunos aos objetos mateméticos e como
também a linguagem interfere no processo tradutdrio. Os dados analisados foram
atividades desenvolvidas com alunos do Curso de Licenciatura em Matemética da
Universidade Federal do Para. As analises apontam que para os alunos
compreenderem 0s conceitos matematicos precisam realizar a traducdo de uma
linguagem a outra e que é nesse processo que se realiza a aprendizagem.

Introducéo
Este texto procura refletir acerca de um problema que pouco tem sido discutido no

processo de ensino e aprendizagem da matematica, a saber: a traducdo da linguagem
matematica. Inicialmente, acreditamos que a lingua natural do aluno é sua lingua de
partida, isto é, sua lingua de origem, pois no processo de aprendizagem da matematica,
o0 aluno transita entre sua lingua natural e a linguagem matematica. Ora partindo da
lingua natural e chegando na linguagem matematica. Ora partindo da linguagem

matematica e chegando na sua lingua natural.

Nesse processo de tradugdo, muitos residuos, o que estd implicito aos conceitos
matematicos, ndo sdo revelados aos alunos ocasionando dificuldades em compreender
0s conceitos matematicos ao qual estejam estudando.
Machado (2001) compartilhando desse pensamento, afirma que:
Entre a Matematica e a lingua materna existe uma relacdo de impregnacdo mutua. Ao
considerarem-se esses dois temas enquanto componentes curriculares, tal impregnacéo

se revela através de um paralelismo nas fungbes que desempenham, uma
complementaridade nas metas que perseguem, uma imbricacdo nas questdes basicas
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relativas ao ensino de ambas. E necessario conhecer a essencialidade dessa impregnagéo
e té-la como fundamento para a proposicdo de agBes que visem a superagdo das
dificuldades com o ensino de Matematica (Machado, 2001, p. 10).

Em consonancia com o autor, acrescentamos ainda que as dificuldades encontradas no
processo de ensino e da aprendizagem da Matematica podem ser minimizadas se forem
levadas em consideracdo a essencialidade da impregnacdo mutua entre a lingua natural e
a linguagem matematica durante o processo de tradu¢do de uma linguagem a outra.

E neste contexto que nos propomos a examinar o processo de traducdo realizado pelos
estudantes no que tange a linguagem matematica, buscando indicar elementos que
sinalizem a compreensdo das dificuldades de manipulacdo, isto é, de uso dessa

linguagem especificamente no contexto escolar.

As atividades de tradugdo sempre foram exercidas por sujeitos que buscam diminuir as
barreiras linguisticas que impede a comunicacao, seja através de textos orais ou escritos.
Essa pratica de traducdo consolida-se como um conjunto de competéncias passiveis de
ensino e de aprendizagem passando a constituir-se como um campo de estudo. Dentro
dos estudos da linguagem surgiu como 0 campo que passaria a investigar as nuances e
processos de traducdo, isto é, o Estudo da Traducdo. Como nos lembra Guerini e Costa
(2008), a traducdo é uma atividade antiga sendo descrita desde os primdrdios das

primeiras linguas e constitui-se como uma situacdo propria dessas linguas.

Quine (1980) discute que o processo de traducdo deve envolver os aspectos culturais,
em que decompdem o0s enunciados a partir de certas projecdes de conjecturas e
hipteses que se aproxima do texto em sua lingua originaria. Assim, o modo de
expressdo do sujeito linguistico, entendido neste caso também como sujeito da acéo,
passa pela organizacéo institucional da sociedade que estabelece e Ihe atribui papéis e
que distribui a possibilidade de enunciar determinadas praticas em determinadas
circunstancias tida como apropriadas, isto é, a possibilidade de realizar a¢des de acordo
com valores culturais e padrées de comportamento que pressupdem um determinado

sistema social (Marcondes, 2001).
Segundo Marcondes (2001) a tradugdo da linguagem natural para a linguagem ldgica,

defendida em grande parte pela seméantica formal, é criticada exatamente por afastar-se

da linguagem tal como é usada, ou seja, seu uso ordinario, ndo sendo assim capaz de
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produzir nenhuma elucidacdo sobre o significado, por ignorar alguns elementos da
linguagem cotidiana ao fazer a abstragdo do uso. Entendemos que nesse contexto se
insere a linguagem matematica, pois suas proposicdes nada explicam acerca da

realidade, se realizando na forma artificial.

Para Wittgenstein em sua obra Tractatus Logico-Philophicus (1921) as equagOes
matematicas ndo eram consideradas proposi¢fes e sim pseudoproposicdes, pois nada
descrevem a respeito da realidade. A proposi¢ao “exprime de uma maneira determinada,
claramente especificavel, o que ela exprime: a proposicdo ¢ articulada” (Wittgenstein,
1993, p. 59). Neste sentido, deveria haver fatos no mundo que a verificasse ou
falsificasse. Uma proposicdo deveria sempre possuir um significado determinado.
Assim, quando uma proposicao designa um fato, isto €, um estado de coisas ocorre que
ela é verdadeira, do contréario é falsa. E a partir dessa confirmacdo de verdade, que
pode-se verificar se as demais proposi¢des compostas, a partir da proposicao elementar,

sdo verdadeiras ou falsas.

Diante dessa formulacdo o jogo linguistico matematico ndo descreve a realidade, da
mesma forma como as proposicdes matematicas ndo se descobrem. As regras
matematicas existentes e constituintes de uma pratica social qualquer, em que,
geralmente, ndo sdo plausiveis de transposicdo para outras, por exemplo, o cotidiano,
mesmo aquelas que consideremos pautadas por jogos linguisticos semelhantes (Bello,
2010).

Segundo Wittgenstein (1993, p. 68), “todas as proposigdes de nossa linguagem corrente
sdo, de fato, tais como sdo, perfeitamente ordenadas de um ponto de vista 16gico”.
Desse modo, a forma de representacdo, ou forma logica, ou ainda forma da afiguracéo
enquanto esséncia da linguagem e do mundo assegura ndo s6 a ligacdo entre a
linguagem e a realidade, como também o parametro universal que junta qualquer

proposicdo (Condé, 1998).

Quine em Palavras e Objetos (1961), procura estudar os significados dos critérios para
uma traducdo aceitavel. Para o autor “o significado de uma expressdo serd aquele em
virtude do qual uma expressao de outra lingua é uma tradugdo apropriada da primeira a

essa outra lingua” (QUINE, 1961, p. 79). Neste caso, uma mesma sentenca pode ser
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traduzida como verdadeira para uma pessoa e falsa para outra. A referéncia ou extenséo

dessa sentenca pode variar, pois o0 sujeito tradutor pode atribuir fungdes as palavras que

estejam em conformidade e condicdes de verdade ou de negacdo daquela lingua nativa.
A arbitrariedade da leitura de nossas objetivacdes reflete ndo tanto a inescrutabilidade
da mente gentilica, mas o fato de que ndo ha nada a escrutar. Mesmo nés que crescemos
juntos falamos de modo semelhante num padrdo de resposta verbal a indicacdes
exteriormente observaveis. Fomos modelados numa conformidade externa a um padréo
externo; e assim é que, quando correlaciono suas sentengas com as minhas pela regra da
simples correspondéncia fonética, descubro que as circunstancias publicas de suas
afirmacBes e negativas concordam bastante com as minhas. Se considero que vocé
compartilha da minha espécie de esquema conceitual, estou ndo tanto acrescentando

uma conjectura suplementar, quanto rejeitando distingfes insondéveis (Quine, 1980, p.
119).

Como podemos observar Quine dispensa as no¢oes de mente e também a de que objetos
sdo aquilo que a mente representa, como se pudesse ser referida fora de um esquema
conceitual e de um modo cultural e pablico de discrimina-los. Desse modo, a medida
que as palavras ndo atribuem tragcos observaveis as coisas, a Unica garantia que resta
passa a ser 0 comportamento aberto de outros locutores e ndo significados da mente. O
significado ndo é permanente e também ndo ha uma mente repleta de significados, eles

sdo parte da linguagem (Araujo, 2004).

Segundo Quine (1961), os individuos pertencentes a uma mesma comunidade
linguistica tornam a capacidade de interacdo linguistica tais como comunicar-se, dar
ordens ou “falar por falar” sem excessivas dificuldades. A partir do momento que
dispomos da nocdo de que a linguagem ndo é um meio nem de expressao do
pensamento e nem de representacdo da realidade, passamos a concebé-la como

instrumento que faz parte das a¢Ges sociais de comunicabilidade dessa comunidade.

Quine (1980) examina a partir do artigo Relatividade Ontoldgica, que ha duas partes no
conhecimento de um expressdo linguistica: a parte fonética, em que o aprendiz se
familiariza com o som sendo capaz de reproduzi-lo, "essa parte se cumpre pela
observacao e imitagdo do comportamento de outras pessoas e ndo ha nenhuma iluséo
importante acerca do processo™ (p. 68); e a parte semantica, que se estende em como
saber usar essa expressdo. Segundo o autor, essa parte é mais complexa que a anterior,
pois além de saber seu uso fonético o aprendiz deve também saber como usa-la nos

contextos de sua aplicacao.
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Procurando compreender o0 que acontece no processo de traducdo da linguagem
matematica para a lingua natural do sujeito ou no processo contrério, isto €, da lingua
natural para a linguagem matematica devemos verificar as estratégias do contexto de
aquisicdo dessa competéncia tradutoria. Para isso, apresentamos um esquema inspirado

nos estudos de Krings (1986), que aponta um entendimento do processo de traducao.

Texto na lingua de origem 5| ? 5 | Texto nalingua de chegada

!

processo de traducao

Observamos que € no ‘processo de tradugdo’ que acumula as principais dificuldades de
grande parte dos alunos durante a aprendizagem da linguagem matematica. Entendemos
que se ha problema de traducdo é porque o texto de chegada ndo apresenta o sentido
necessario para sua compreensdo. Desse modo, percebemos que a retextualizagdo, isto
é, 0 texto presente na lingua de chegada, a versdo de traducdo do aluno assume novos
contornos podendo ndo atender aos critérios de traducdo exigidos pelas regras

matematicas.

Enredo sobre os problemas de traducao

As condicBes de traducdo de um texto, por exemplo, a diversidade linguistica e cultural
representa as situages de como o tradutor pode influenciar na compreensao do texto a
ser traduzido. Conforme indica Arrojo (1992), uma traducdo deve levar em
consideracdo o contexto e a época, pois elas podem interferir na interpretacdo dos

sentidos do texto independente das circunstancias e idiossincrasias de seu tradutor.

Nas aulas de matematica observamos a necessidade de compreender que uma traducéao
equivocada, realizada pelo aluno, pode leva-lo a ndo entender o conceito subjacente
aquele objeto matematico estudado. Uma traducdo fragmentada, isto é, aquela que néo
busca compreender o processo interfere diretamente no processo de ensino e de

aprendizagem do estudante de matematica.
Com o objetivo de verificar como a tradugdo se realiza nas aulas de matematica

desenvolvemos uma pesquisa com estudantes de uma turma de Estagio 11l do Curso de

Licenciatura em Matematica, procurando investigar os sentidos e confusdes
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apresentadas por esses estudantes no processo de traducdo da linguagem matematica.
Constatamos que as conexdes feitas por alguns desses estudantes, quando solicitados a
mostrarem como ensinariam a seus futuros alunos o quadrado da soma de dois termos,
apresentaram confusées no dominio desses conceitos, aplicando a regra da soma dos
quadrados de dois termos, para demonstrar algebricamente o quadrado da soma de dois

temos.

Figura 2

Conforme ilustra a imagem da figura 2, possivelmente, esse estudante intuiu a partir da

sentenca X +y° para chegarem a (x+y)2. Nesse caso, acreditamos que tentou fazer
analogias a partir da representacdo geométrica, porém, ndo traduziu corretamente 0s
conceitos matematicos presentes nessa situacdo. Assim, a relacdo entre um
conhecimento e suas aplicacfes estd a mercé de fatos contingentes, da traducdo por

exemplo.

No processo de traducdo da linguagem matematica a lingua natural surge o dominio de
compreensdo das regras que orientam essa traducdo, essas regras estdo presentes nos
jogos de linguagem da experiéncia discursiva que o professor ensina ao aluno. Diante
disso, o aluno deve projetar sentido sobre a aplicagdo dos conceitos 0 que possibilita
uma interpretacdo, mesmo que ndo seja a interpretacdo que esteja de acordo com a regra

matematica solicitada.

Neste sendo, entendemos que o estudo da possivel traducdo de um texto matematico
possibilita a redescoberta e interfaces de novas relagfes reforcando a aprendizagem.
Conforme apresentou a figura 2, equivocar-se na traducdo dos conceitos nao deve ser
consentido por quem ira ensinar matematica e, principalmente, por futuros professores.

Todavia, procuramos reconhecer e valorizar as diferencas da complexidade do processo
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de compreensdo dos estudos que tomam a educacdo, e particularmente a educagéo
matematica como instrumento de suas reflexdes.

Neste contexto, em uma analise sobre 0s baixos resultados de alunos que assistem aulas
de matematica em inglés e o aprendem como segunda lingua, Rosa e Orey (2010)
comprovaram que o problema da aprendizagem da matematica reside, ndo em
limitagdes cognitivas, mas nas dificuldades da traducdo da linguagem matematica
realizada pelos alunos no que diz respeito a falta de fluéncia no idioma inglés,

interferindo sobre o dominio dos conceitos matematicos.

O dominio da lingua em que sdo ensinados 0s conceitos matematicos € de extrema
importancia, pois, conforme mostrou 0s pesquisadores, os alunos que moram nos
Estados Unidos aprendizes da lingua inglesa, em sua maioria oriundos do México, nao
apresentam desempenho satisfatdrio nos testes padronizados em relagdo aos alunos onde
0 inglés é a lingua natural. Devido esses alunos ndo apresentarem dominio satisfatorio
do inglés, tampouco do léxico matematico verificou que a traducdo interfere

diretamente na compreensao, interpretacdo e aprendizagem da matematica.

Com base em dificuldades como essas entendemos que € necessario proporcionar
reflexdes a respeito da construcdo de elementos que possibilite verificar de que maneira
os alunos realizam a traducdo da linguagem matematica a sua lingua natural, ou de sua
lingua natural a linguagem matematica e se as atividades devem priorizar alguma
linguagem em detrimento da outra. Diante de tal constatagdo compreendemos que uma
das indicacOes que procura viabilizar o aprendizado da matematica reside na realiza¢éo
de atividades em que os alunos explicitem como realizam a traducdo da linguagem

matematica e de como compreendem o que lhes foram ensinado.

Consideracoes finais

Diante de tais reflexfes, procuramos mostrar que a necessidade em compreender o
processo de traducdo da linguagem matematica em rela¢do a lingua natural ou vice-
versa, € notorio perante o processo de ensino e de aprendizagem de matematica. Com
isso, enxergamos, nos estudos da traducdo, possibilidades que sinalizem maiores
reflexdes acerca das competéncias tradutoras dos estudantes.

Para corroborar com nossas ideias, buscamos em Arrojo (1992) elemento que apontam

que ndo é possivel uma traducéo literal, pois o texto ndo apresenta propriedades estaveis
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em seus significados devido as influéncias dos fatores sociais e historicos de cada
época, que podem ser identificadas, por exemplo, como as intengdes conscientes do
autor ao produzir um texto, as quais independe das circunstancias do leitor, isto é, ndo
sdo reveladas. Nesse caso, devemos considerar 0s contextos em que sdo requeridos tais
habilidades tradutérias. Para a autora "qualquer traducdo, por mais simples e
despretensiosa que seja, traz consigo as marcas de sua realizacdo: o tempo, a historia, as

circunstancias, os objetivos e as perspectivas de seu tradutor” (Arrojo, 1992, p.78).
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