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Resumo

Diferentes estudos tém mostrado que, atualmente no Brasil, muitos professores ndo se
sentem pedagogicamente e profissionalmente preparados para ministrarem aulas de
matematica e continuam reproduzindo técnicas e metodologias que ja ndo dao conta da
realidade atual. Para estabelecer uma prética realmente diferenciada e prazerosa para
o aluno, muitas vezes o professor sente necessidade de mudar sua pratica. Assim, o
presente estudo pretende trazer uma discussdo sobre a formacédo de professores que
ensinam matematica em uma perspectiva teorico-reflexiva da sua propria praxis diante
dos atuais paradigmas educacionais, que consideram o aluno como um sujeito de
saberes e prazeres, um sujeito complexo. Nesse sentido, 0 objetivo da pesquisa €
analisar a influéncia da pesquisa-acdo na préaxis reflexiva de professores dos anos
iniciais de uma escola publica do Distrito Federal, Brasil, no que se refere a
afetividade no ensino-aprendizagem de matematica. A imersao de professores, alunos e
pesquisadores oriundos da universidade na escola pesquisada fez com que o0s
professores confrontassem as novas ideias trazidas pela academia, via pesquisa, e suas
concepcdes sobre o ensino-aprendizagem de matematica. Esse confronto de ideias
gerou uma reflexdo sobre a importancia da afetividade no ensino-aprendizagem de
matematica.

Introducéo

Diferentes estudos (Shirla y Silva, 2009; Fiorentini y Crecci, 2012) tém mostrado que,
atualmente no Brasil, muitos professores ndo se sentem pedagogicamente e
profissionalmente preparados para ministrarem aulas de matematica e continuam
reproduzindo técnicas e metodologias que ja ndo dao conta da realidade atual.

Muitos professores ainda tém a visdo de uma matematica fria, estatica e morbida.
Porém, nesse novo momento historico em que passa a educagéo, novas palavras devem
vir para substituir essas e caracterizar um novo tipo de ensino-aprendizagem de

matematica, tais como: desejo, prazer e felicidade.
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Nesse contexto, deve-se destacar a importancia da afetividade na praxis reflexiva do
professor. A importancia dos professores considerarem em sua pratica pedagdgica ndo
apenas 0s aspectos cognitivos e sociais, mas também os afetivos.

Nesse sentido, o presente estudo pretende trazer uma discussdo sobre a formacdo de
professores que ensinam matematica em uma perspectiva teorico-reflexiva da sua
propria praxis diante dos atuais paradigmas educacionais, que consideram o aluno como
um sujeito de saberes e prazeres, um sujeito complexo. Por isso 0 objetivo da pesquisa é
analisar a influéncia da pesquisa-acdo na praxis reflexiva de professores dos anos
iniciais de uma escola publica do Distrito Federal, Brasil, no que se refere a afetividade

no ensino-aprendizagem de matematica.
Referencial tedrico

O papel estético, frio e de saber inatingivel que a matematica desempenha se relaciona
bem com o papel que muitos professores exercem em suas salas de aula atualmente.
Muitos destes ainda tém a visdo de que “o saber ¢ uma doacdo dos que se julgam sdbios

aos que julgam nada saber” (Freire, 1987, p. 33).

E importante que o professor que ensina matematica compreenda que a sala de aula vai
além da morbidez e desinteresse dos alunos. O ser professor de matematica deve estar
rodeado, como destaca Rios (2006), pela “ideia de fruicdo, de prazer, de perspectiva de

saborear a realidade” (p. 24), de saborear a matematica.

Muitas aulas de matematica, atualmente, ndo passam de meras reproducbes de
atividades descritas nos livros didaticos e exposicdo de algoritmos prontos dados pelo
professor e que, muitas vezes, 0 proprio ndo compreende a estrutura. Segundo Pimenta
e Anastasiou (2005), muitas criticas ja se encontram registradas sobre esse aspecto,
chegando a nomear essa aula tradicional de “local onde todos dormem e uma pessoa

fala” (p. 205).
Segundo Chacon (2003), “mesmo reconhecendo que os resultados afetivos, procedentes

da metacogni¢cdo e da dimensdo afetiva do individuo, determinam a qualidade da

aprendizagem, muitas vezes esse aspecto foi deixado de lado” (p. 19).
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Para estabelecer uma prética significativa e prazerosa para o aluno, onde a afetividade é
um componente essencial, muitos professores sentem a necessidade de mudar suas
praticas. Zabalza (2004) elucida que “a pratica pode reforgar o habito, mas se ndo for
analisada, se ndo for submetida a comparacGes e se ndo for modificada poderemos

passar a vida inteira cometendo os mesmos erros” (p. 126).

Nesta perspectiva, a reflexdo da acdo do professor em sala de aula pelo proprio
professor deve ser o ponto de partida para a mudanca de pratica desse profissional. E na
reflexdo sobre a pratica que o professor estabelece sua acdo, modificando-a quando

entende necessario.

Nesse sentido, Imbernén (2006) destaca que o professor deve ser “formado como um
profissional préatico-reflexivo que se defronta com situagbes de incerteza,
contextualizadas e Unicas, que recorre a investigacdo como uma forma de decidir e de
intervir praticamente em tais situaces, que faz emergir novos discursos teoricos e
concepgoes alternativas de formacao” (p. 39). A fala de Imbernéon (2006) vai ao
encontro do pensamento de VVazquez (1977) ao caracterizar a préxis criadora:
como diante de um adversario imprevisto que escapa a nossos planos, os atos
praticos orientados no sentido de submeter a matéria obrigam, vez por outra, a
que modifiquemos o plano tracado. Desse modo, a consciéncia se vé obrigada a
estar constantemente ativa, peregrinando do interior ao exterior, do ideal ao
material, com o que ao longo do processo pratico se vai aprofundando cada vez

mais a distancia entre 0 modelo ideal e o produto. Isso produz no processo em
relacdo ao modelo ideal, uma carga de incerteza ou indeterminacédo (p. 250).

Sendo a sala de aula um campo de incertezas e indeterminagdes, j& que o trabalho com
diferentes sujeitos, de diferentes contextos indica isso, o professor deve ter como
norteador de sua acdo a praxis reflexiva. Para Vazquez (2007), a praxis reflexiva seria
um grau elevado de consciéncia da préaxis. Assim, para estabelecer uma praxis
reflexiva, o professor deve ter consciéncia de que estd observando sua pratica para

orientar novas praticas.

Segundo Altet (2001), “a formagao profissional € uma construcdo pessoal que se apoia
em acles praticas, cotidianas em sala de aula, seguidas da reflexdo e da anélise dessas
acoes” (p. 32). Porém essa formagao necessita de uma mediacao, como expde Fiorentini

e Castro (2003):
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os saberes experiénciais dos professores ndo se constituem isoladamente na
pratica. Emergem do dialogo que o professor estabelece entre o que se presencia
na préatica escolar e o que se sabe, estudou e aprende na interlocucdo com a
literatura educacional e com os outros sujeitos da pratica educativa. (p. 126)

A grande pergunta é: como levar os professores a avaliarem se 0 modo como estdo
trabalhando é adequado? Os professores precisam estar sempre se atualizando,
estudando os novos paradigmas da educacdo para que esses possam refletir sobre o que
estdo fazendo em sala de aula. O que fazer para levar os atuais estudos e tendéncias da

educacéo para esses professores?

Uma proposta que vem dando certo € a insercdo da pesquisa no espaco escolar. Nesta
perspectiva de reflexdo da pratica docente como espaco formativo, deve-se pensar em
pesquisa de cunho participativo e contributivo, numa forte interagdo escola-

universidade.

A pesquisa-acdo € uma proposta de acdo que esta de acordo com essa concepcao de
pesquisa. “A formagdo centrada na escola baseia-se na reflexdo deliberativa e na
pesquisa-acdo, mediante as quais os professores elaboram suas proprias solucbes em
relagdo com os problemas pratico com que se confronta” (Imbernén, 2006, p.85).

Dentro da problematica Zufiiga (apud Thiollent, 2004) destaca que a pesquisa-acao

é inovadora do ponto de vista cientifico somente quando é inovadora do ponto de
vista sdcio-politico, isto quer dizer, quando tenta colocar o controle do saber nas
méaos dos grupos e das coletividades que expressam uma aprendizagem coletiva
tanto na sua tomada de consciéncia como no seu comprometimento com a agéo
coletiva (p. 45).

A pesquisa-acdo no espacgo escolar tem a funcdo de mediar a pratica dos professores
inseridos nela e serd o estimulo e o ponto de apoio para a mudanca das praticas desses
professores. Ela serd o ponto de partida para a reflexdo desses professores sobre suas

praticas.
Metodologia de investigacao
Para a presente pesquisa foi utilizada uma abordagem qualitativa. Para Flick (2004) “de

modo diferente da pesquisa quantitativa, os métodos qualitativos consideram a

comunicagdo do pesquisador com o0 campo e seus membros como parte explicita da
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producdo de conhecimento” (p. 22). Nesse sentido, ¢ relevante destacar a importancia
de tal abordagem para a presente pesquisa.

A pesquisa foi realizada em uma escola pubica de Brasilia, Distrito Federal, Brasil, onde
era desenvolvido o Projeto de pesquisa-acdo: Mediacdo do Conhecimento Matematico:
(Re) Educacdo Matemética. Esse projeto foi efetivado por professores e alunos de Pos-
Graduagdo, Iniciacdo Cientifica e graduacdo da Faculdade de Educacao da Universidade
de Brasilia. O referido Projeto teve como objetivo “estudar as possibilidades de mudar o
quadro de situacdes de dificuldade na aprendizagem da matematica nos anos iniciais a
partir de mudancas no processo de intervengdo didatica, ou seja, realizando novas

formas de mediagdo do conhecimento matematico” (Muniz, 2004, p.3).

Para a coleta de dados e informacGes sobre o objeto de pesquisa, o pesquisador inseriu-
se no ambiente escolar e teve como uma das técnicas de coleta de dados a observacao
participante, que foi registrada em protocolos de observagao.

A partir dos protocolos de observacdo foi elaborado um roteiro de entrevista, esta
aplicada junto aos professores. A entrevista semi-estruturada foi a outra técnica utilizada
para a coleta de dados. Para preservar o sigilo, os nomes aqui apresentados sdo ficticios.
Ao termino das entrevistas, essas foram transcritas e tabuladas. O que permitiu a analise

gue se segue.
Discussao e andlise dos dados

A partir da fala das professoras foi possivel observar que essas, por meio da insercdo da
pesquisa-acdo no espago escolar, comecaram a refletir sobre a afetividade do aluno e
sua importancia no ensino-aprendizagem de matematica, como pode ser observado nas

falas que se seguem:

Eu sempre senti necessidade, pelo que eu sentia dos meus alunos, de
transformar a matematica em algo agradavel, né, e algo prazeroso, e agora nos
estamos conseguindo fazer isso com 0s projetos que nos estamos trabalhando,
entdo as criancas sentem prazer realmente, eles veem objetivo naquilo que
estdo aprendendo. Entdo eu acho assim importantissimo esse projeto, sabe, pra
vida (Cecilia).

Nesse sentido, Chacon (2003) destaca que os afetos podem servir como veiculos da

aprendizagem matematica,
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que servem para conduzir ou transmitir facilmente o conhecimento matematico,
funcionam como diagnéstico. Normalmente o professor tenta buscar razdes que
justifiquem por que os estudantes “falnam” ao aprender a matematica. As
dificuldades que implica tanto aprender como ensinar matematica podem ter sua
origem nas atitudes dos alunos em relacdo a matematica, na natureza dessa
ciéncia, na linguagem e na notacdo matematica e no modo de aprender dos
alunos. Parece pertinente ndo s6 aprofundar-se cada vez mais nas exigéncias
cognitivas para a aprendizagem, mas, também, e especialmente, nas exigéncias
afetivas (p. 25).

A professora Cecilia diagnosticou o que seus alunos precisavam. Ela sentiu que a
“falha” de seus alunos em aprender matematica estava no fato dela nao ser,
inicialmente, uma matéria agradavel. A partir do momento que ela se torna agradavel,
que o aluno sente prazer com a matematica e vé um objetivo para o que estd sendo
ensinado, ele aprende. Sobre isso ela expdem em outra fala: “A gente tem percebido as
criancas mais felizes ainda com o ensino da matematica, compreendendo de uma forma
melhor” (Cecilia). A fala de Cecilia vai ao encontro do pensamento de Rios (2006), que
afirma que a finalidade da acdo humana € a felicidade. Essa felicidade, segundo Marina
(apud Rios, 2006), inclui “o agradavel, o interessante, o belo, o estimulante e o alegre”.
As falas de Cecilia, Rios e Marina revelam a importancia tanto da dimensdo cognitiva
quanto da dimenséo afetiva na aprendizagem.

A fala das professoras revelou, ainda, a reflexao dessas sobre a relacéo entre o prazer e a

facilidade na aprendizagem matematica:

Estarmos pensando outras formas, né, de ensinar a matematica. Entdo existe
uma outra forma que é melhor, que a gente percebe melhor o conhecimento das
criangas, que a gente percebe que elas conseguiram aprender com mais
facilidade, com mais prazer, com, com a constru¢do do conceito que € o0 que
importa (Alda).

Nés ficamos assim super felizes com as criangas no inicio do ano, por sentir o
gosto pela matematica (Cecilia).

Nas falas as professoras destacam a questdo do prazer e do gosto em aprender
matematica. Para Chacdn (2003), prazer

é uma emocao relacionada com situacdes diferentes: ter o maximo rendimento
quando o sujeito concentrou toda a sua atencdo; ou precisar de ajuda para
realizar a tarefa, ou sentir o desejo de identificar que estilo ou tipo de problemas
gosta de trabalhar; ou, perceber o dominio de saber fazer, experimentando um
grande prazer, aproveitando a0 maximo; também aparece quando se “saboreia” a
tarefa que estd sendo executada ou quando chega no final da resolugdo, como
expressao de satisfacdo pelo processo terminado e a solucdo encontrada (p. 141).

Alda, em sua fala, apresenta a necessidade de encontrar uma forma em que as criancas
aprendam com mais facilidade e de uma forma prazerosa, com a construgdo do

conceito, concordando, assim, com Chacdn (2003) que destacou no fragmento anterior
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que quando a crianca tem o dominio do saber fazer, quando aquilo se torna facil para
ela, esta estara experimentando um grande prazer.

Na fala de Alda e de Cecilia é possivel perceber a relacdo que ambas estabelecem entre
o0 saber fazer, que é a facilidade de resolver determinada situacdo, com o prazer em que

a crianga tem com a matematica.

Nesse contexto, Chacén (2003) expde que o prazer também surge quando o aluno
“saboreia” a tarefa que esta realizando. Cecilia também revela o prazer na aprendizagem
matematica relacionada ao gosto pela matematica, efetivado no fazer matemaética de
uma forma diferenciada, significativa, resultado proveniente do trabalho do professor
em dar ao aluno a oportunidade de ‘“saborear” a matematica, que antes era apenas

“engolida”.

A necessidade de um ensino-aprendizagem com prazer, visando a felicidade, é evidente,
mas 0 que observamos por parte de muitos professores sdo representacdes de uma
matematica estatica e dificil. Essas representacGes, assim como a pratica desses
professores, devem passar por um processo de reflexdo, como o das professoras da
presente pesquisa.

Consideracoes finais

A imersdo de professores, alunos e pesquisadores oriundos da universidade na escola
pesquisada fez com que os professores confrontassem as novas ideias trazidas pela
academia, via pesquisa, e suas concepgdes sobre o ensino-aprendizagem de matematica.
Esse confronto de ideias gerou uma reflexdo sobre a importancia da afetividade no

ensino-aprendizagem de matematica.

A pesquisa-acdo s6 muda visdo, s6 muda conceitos porque os professores refletem
sobre suas préticas, avaliam seus métodos e concepgles. Nesse sentido, Imberndn
destaca que “os professores s6 mudam suas crencas e atitudes de maneira significativa
quando percebem que o novo programa ou a pratica que lhes sdo oferecidos

repercutirdo na aprendizagem de seus alunos” (p. 76).
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Segundo Fiorentini e Castro (2003), “¢ justamente no momento de inser¢do no campo
da prética profissional que os saberes da acdo docente se constituem para cada
professor, num processo que mobiliza, ressignifica e contextualiza os saberes e valores
adquiridos ao longo da vida estudantil, familiar e cultural” (Fiorentini y Castro, 2003, p.
122). Por isso € na prética que se produz a verdadeira formagdo. E na pratica que o
professor perceberd a importancia dos afetos de seus alunos em relagdo & matematica e

estabelecera uma pratica que leve em consideracdo os aspectos afetivos e cognitivos.
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