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Resumo

Uma boa formacéo inicial em matematica é condicdo indispensavel para que a
aprendizagem escolar seja uma experiéncia intelectualmente significativa e socialmente
relevante. Este artigo tem por finalidade analisar a formacdo de profissionais para o
exercicio da docéncia, tomando como referéncia o Curso de Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE),
campus de Cedro, enquanto curso de formacdo de professores, na mesorregido Centro
Sul do Estado do Ceard. O curso objetiva formar profissionais para o ensino da
matematica preparando-os para o exercicio critico e competente da docéncia no ensino
fundamental e médio com embasamento tedrico-pratico de modo a contribuir para a
melhoria do desenvolvimento da Educacdo Basica. Aponta-se a importancia do curso
para o contexto educacional regional e destaca-se que o professor para desenvolver a
docéncia precisa de uma boa cultura geral e dominio dos conhecimentos que devem
ensinar e dos meios para fazé-lo com eficacia. Conclui-se apresentando o periodo em
que o IFCE, campus de Cedro trabalha com a formacéo inicial de professores de
matematica para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio e a quantidade
de professores que concluiram o curso, conseguindo a certificacédo exigida conforme a
legislacdo vigente.

Introducéo

A formacdo e a profissionalizacdo do professor, de alguma forma, tém marcado
presenca em diversas discussdes no contexto das politicas publicas. No entanto, em
nenhum outro momento historico esta questdo tem merecido tanto destaque como nos
ultimos tempos. O presente trabalho tem por finalidade analisar a formacdo de
profissionais para o exercicio da docéncia, tomando como referéncia o Curso de
Licenciatura em Matemaética do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE), campus de Cedro, enquanto curso de formacdo de professores, na
mesorregido Centro Sul do Estado do Ceara.

O curso objetiva formar profissionais para o ensino da matematica preparando-os para o
exercicio critico e competente da docéncia no ensino fundamental e médio com
embasamento tedrico-pratico de modo a contribuir para a melhoria do desenvolvimento

da Educacdo Basica. Considerando o conjunto de dispositivos legais que regulam as
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politicas educacionais brasileiras, especialmente a partir da promulgacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n® 9394/96, constata-se, a necessidade
da estruturacédo dos curriculos dos diferentes niveis de ensino. Nesse sentido, a partir da
década de 1990, constata-se a definicdo de Diretrizes Curriculares para as etapas da
Educacdo Basica e para os cursos de nivel superior. A questdo da formacdo e
profissionalizacdo, “tem gerado inUmeros debates no cenario educacional brasileiro,
desencadeando politicas, assim, como a mobilizacdo dos diversos agentes, na tentativa
de construir uma educacdo publica de qualidade para todos” (Freire, 2008).

A LDB, no seu Art. 87, instituiu a “Década da Educacdo” e determinou ainda, no § 4°,
que “até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados
em nivel superior ou formados por treinamento em servi¢o” (Brasil, 1996). De acordo
com o Art. 61 da LDB, “a formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis ¢ modalidades de ensino...” (Brasil, 1996) deve
considerar no processo de formacao o aproveitamento das experiéncias dos professores.
De acordo com a atual legislacdo, os cursos de licenciatura tiveram garantido a sua
especificidade como qualificacdo inicial exigida para o exercicio da profissdo de
professor da Educacdo Basica. Desta forma, extingue-se a possibilidade de uma
formag&o em cursos realizados fora do ambito do Ensino Superior ou em Licenciaturas

de curta duracao.

1.2 As Diretrizes paraa formacdo de professores em areas especificas: A

Licenciatura em Matematica

As diretrizes para a formacdo de professores tomam como ponto de partida a reflexdo
sobre os cursos de licenciatura, as propostas para a Educacdo Baésica, (diretrizes
formuladas para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e
diretrizes especificas como, por exemplo, as que se referem & Educacdo de Jovens e
Adultos). Essas diretrizes seguem os principios contidos da LDB — Lei n® 9394/96.
Nesse sentido, a discusséo e (re)formulacédo de propostas para os cursos de Licenciatura
em Matematica devem partir de uma andlise do quadro atual do ensino de Matematica
na Educagdo Bésica, em especial nas séries finais do Ensino Fundamental e em todas as
séries do Ensino Médio.

Para que a formacao inicial possa fornecer base para a atuacdo docente de forma efetiva,
sdo necessarios conhecimentos de diferentes naturezas. Esses conhecimentos englobam

os fundamentos norteadores da atuagdo pedagdgica e os aspectos legais e estruturais do
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ensino expressos nas politicas educacionais e nas diretrizes e normas que orientam a
execucdo do trabalho docente. Isso supde ampla formacdo do futuro educador que néo
se restringe ao conhecimento da sua disciplina ou area de estudo, mas se relaciona
também ao contexto de trabalho em que devera atuar.

A formagéo inicial de professores deve contribuir para o desenvolvimento pessoal, para
a tomada de consciéncia da responsabilidade no desenvolvimento da escola e dos
alunos, para a aquisicdo de uma atitude reflexiva acerca dos processos de ensino e de
aprendizagem, pois o “trabalho de ensinar requer a construcdo de uma percepcao
peculiar do objeto de ensino” (Moreira & David, 2010).

Na construgdo do conhecimento matematico, o professor deve ser o mediador, 0
organizador, o promotor, o consultor do processo de ensino-aprendizagem propondo
condicdes para que os alunos (re)formulem a aquisicéo e a aplicacdo de conhecimentos
previamente adquiridos em diversas situagdes vivenciadas em sala de aula.

Com isso, é visivel a necessidade de superacdo de modelos pedagdgicos tradicionais,
tendo em vista novas metodologias que propiciem o desenvolvimento de competéncias
que viabilizam a aprendizagem por meio da mobilizacdo dos conhecimentos adquiridos
nas diversas situacdes que emergem na aquisicdo do saber. Nesta perspectiva, tal
superacdo ndo acontecerd simplesmente pelo desejo de transformar o ensinar e o

aprender, mas pela vontade de aprender sempre para ensinar cada vez melhor.

A formagdo de professores de matematica é, portanto, um dos grandes
desafios para o futuro. A proposta de Beatriz S. D’Ambrosio sobre quais
deverdo ser as caracteristicas desejadas em um professor de matematica no
século XX parecem-me a resposta a esse novo papel do professor de
matematica. Ela diz que o professor de matematica devera ter: 1. Visdo do
que vem a ser a matematica; 2. Visdo do que constitui a atividade
matematica; 3. Visdo do que constitui a aprendizagem da matemaética; 4.
Visdo do que constitui um ambiente propicio a aprendizagem da matematica.
(D’ Ambrosio, 2009)

Os saberes acima mencionados possibilitam que o professor seja um potencializador do
ato de ensinar e de aprender, deixando de ser apenas transmissor de conhecimentos,
para ser um dinamizador que n&do desiste de seus educandos. Além disso, faz-se
necessario que o professor domine o conhecimento matematico especifico, tenha
consciéncia do modo de producgdo proprio desta ciéncia — origens, processo de criacao,
inser¢do cultural — tendo também conhecimento de suas aplicagdes em varias areas e
perceba o quanto o dominio desses contetdos, habilidades e competéncias proprias da

matematica sdo importantes para o exercicio pleno da cidadania.
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2 Algumas consideragdes sobre o Curso de Licenciatura em Matemética no IFCE,
campus de Cedro

Ao longo de sua historia, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do
Ceara (IFCE) tem buscado favorecer o desenvolvimento do nosso estado por meio da
Educacao Profissional e Tecnologica de qualidade em varios niveis e modalidades de
ensino. O campus de Cedro, foi inaugurado em dezembro de 1994, nas somente iniciou
suas atividades com alunos em 1996. Esta unidade escolar esta localizada na cidade de
Cedro, regido centro-sul do Estado do Ceara e tem uma area geografica de influéncia
com 14 municipios equidistantes em torno de 30 a 100 km.

O curso de Licenciatura em Matematica do IFCE, campus de Cedro por meio de sua
proposta pedagdgica para a formacdo de professores de Matematica, busca preparar
profissionais para o exercicio critico e competente da docéncia no Ensino Fundamental
e Médio com embasamento tedrico-pratico de modo a contribuir para a melhoria do
desenvolvimento da Educacgdo Bésica da regido. De acordo com a Proposta Pedagogica
da Licenciatura em Matematica do Campus Cedro (IFCE, 2011) s&o objetivos do curso:

Capacitar professores para compreender a ciéncia como atividade humana
contextualizada e como elemento de interpretacdo e interven¢do no mundo;
Entender a relacdo entre o desenvolvimento de Ciéncias Naturais e o
desenvolvimento tecnoldgico e associar as diferentes tecnologias a solucéo
de problemas; Utilizar elementos e conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, particularmente, alguns contelidos bésicos para entender e
resolver as questBes problemdticas da vida cotidiana; Compreender e aplicar
métodos e procedimentos proprios utilizados pelas disciplinas da area; e
Elaborar projetos para o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e para o Ensino
Médio baseados nos novos parametros curriculares nacionais articulados
com a realidade vivenciada.

A partir da proposta acima mencionada, almeja-se contribuir para a transformacéo
social e para a formacéo de atitudes criticas, que possibilitem aos futuros profissionais,
a construcdo do conceito de cidadania, a partir da relacdo teoria e pratica. Este
professor, com competéncias e habilidades para atuar na educacdo basica, devera
compreender que apesar de a teoria e a pratica serem de natureza diferentes, as duas
interceptam-se, interpenetram-se.

Desde o ingresso até a conclusdo do curso, os alunos vivenciam experiéncias cuja
finalidade é favorecer o desenvolvimento da atividade docente. A matriz curricular do
curso esta organizada por disciplinas em regime seriado semestral, distribuida em trés
nacleos: especifico, complementar e didatico-pedagdgico e ainda, da Préatica
Profissional como componente curricular, o Estagio Supervisionado e as Atividades

Académico-Cientifico-Culturais totalizando uma carga horaria de 3.280 horas. O
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quando abaixo apresenta o detalhamento da matriz curricular em seus respectivos

nucleos.

Quadro 1: Detalhamento dos nacleos da matriz curricular

Caracteriza-se pelo desenvolvimento de competéncias especificas
que ampliam e aprofundam os contelidos, que serdo organizados
em disciplinas especificas para as habilitacdes do curso.
Estruturadas mediante o entendimento das referidas competéncias
e contetdos sugeridos para o Ensino Médio nos Parametros
Curriculares Nacionais.  Sera desenvolvido por professores
formadores das areas de Matematica com apoio linguistico,

NUCLEOS DA MATRIZ CURRICULAR - LICENCIATURA EM MATEMATICA

Componentes instrumental e pedagogico dos professores formadores do Nucleo
Curriculares de de Formagdo Comum a todos os professores e de Formagéo
——  Natureza — Didatica. As disciplinas sdo desenvolvidas por grupos de
Especifica professores com qualificacdo diversificada, compativel com o

desenvolvimento das competéncias estipuladas na caracterizagao
de cada uma delas. Os conteldos serdo trabalhados com
metodologias e avaliages diversificadas compativeis com o
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas para
cada nucleo de formagdo, relacionando-as com as estratégias de
ensino especificas. A aprendizagem e avaliacdo dos futuros
professores devem estar correlacionadas com sua prética
profissional.

Contempla disciplinas cujos pressupostos basicos requeridos para

Componentes a formagdo do(a) docente incluem as competéncias que lhes
Curriculares possibilitem o conhecimento sobre os contetudos da Ciéncia da
de Natureza Educacdo Baésica, conhecimentos sobre curriculo,

Didatico- > desenvolvimento curricular, transposicdo didatica, relagio teoria-
Pedagdgica prética, planejamento,organizagdo de tempo e espaco, gestdo de

classe, interacdo grupal, criacdo e avaliacdo das situagOes
didaticas, avaliacdo de aprendizagem, relagcdo professor-aluno,
pesquisa de processos de aprendizagem.

Compreende as disciplinas consideradas importantes para a
formac&o do futuro docente porque o instrumentalizara para o uso

Componentes das linguagens técnica e cientifica, além dos conhecimentos
Curriculares histéricos que contribuirdio para o desenvolvimento de
2 T deNatureza —* competéncias gerais para a atuacdo do professor, relativas aos
Complementar aspectos estéticos, éticos, culturais e politicos da educacdo,

contelido das &reas de ensino, e conhecimentos pedagdgicos
experimental e instrumental. Este nicleo serve como ferramenta
de suporte para os demais ntcleos de formagéo.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Mateméatica do IFCE, campus de Cedro.

Analise e discussao

Analisando o cenério da politica educacional brasileira, constata-se que no Brasil, 0s
movimentos de reformas educacionais revigoraram suas forcas a partir dos debates em
torno do Capitulo 11l da Constituicdo Federal de 1988 que dispde sobre a educagéo,
apontando novos rumos para a educacgdo do pais. Neste cenério, ndo podemos deixar de
elencar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394/96 que em seu

bojo expressa ideia de liberdade e flexibilidade para a educacdo nacional, destacando a

Actasdel VII CIBEM ISSN 2301-0797 4447



&

VII rIRFM Montevideo, Unuguay
e 00 Wi

Ane 16 al 20 de setiembre de 2013

formacdo docente em nivel superior, em cursos de licenciatura com graduacdo plena
para os professores que desejarem ingressar no magistério.

Atualmente, as pesquisas sobre formacdo de professores tém levantado questdes que
focalizam a profissionalizacdo docente e a ciéncia do ensino. No cotidiano das escolas
prevalece, ainda, a ideia de que para ser um bom professor basta ter talento, conteudo,
experiéncia, cultura, ou mesmo intuigéo.

A formacdo docente deve ser compreendida como um processo que se desencadeia
durante toda a trajetdria profissional do professor e tem inicio muito antes da formacéo
inicial por meio da experiéncia individual de cada um. Cada professor é Unico e
responsavel pelo seu desenvolvimento, que deve ser alimentado pelo desejo de
continuar aprendendo e, principalmente, pela contextualizacdo sociopolitica e cultural
da qual este paz parte. Nos ultimos anos a progressiva diminuicdo do ingresso de jovens
no magistério tem se configurado como uma preocupacdo para o sistema de ensino
brasileiro, pois:

[...] o nimero de jovens interessados em ingressar na carreira do magistério é
cada vez menor em decorréncia dos baixos saldrios, das condicGes
inadequadas de ensino, da violéncia nas escolas e da auséncia de uma
perspectiva motivadora de formagdo continuada associada a um plano de
carreira atraente. (Ruiz, Ramos & Hingel, 2007)

O IFCE, campus de Cedro imbuido na politica nacional de formacdo de professores,
tem tentado contribuir com a mudanca desse quadro na mesorregido Centro Sul do
Estado do Ceara. De 2004.1 até os dias atuais o campus Cedro trabalha com a formacéao
inicial de professores de matematica para os anos finais do ensino fundamental e ensino
médio. Desde o semestre 2008.2 a instituicdo forma professores, conferindo-lhes a
certificacdo exigida conforme a legislagao vigente.

A tabela 1 apresenta a distribuig¢do dos alunos por sexo e ano de conclusdo do curso de
Licenciatura em Matemaética no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE) campus de Cedro. Verifica-se que entre 2008.2 e 2013.1 formaram-se no

IFCE, campus de Cedro, setenta e dois professores de matematica.

Tabela 1: Sexo e ano dos alunos que concluiram o curso de Licenciatura em Matematica no curso
no IFCE, campus de Cedro

Ano de Conclusdo do Curso

Sexo 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Masculino 5 6 4 15 4 -
Feminino 3 6 3 18 3 4

Total 8 12 7 34 7 4
Total Geral 72

Fonte: Centro de Controle Académico (CCA) do IFCE, campus de Cedro
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O gréafico 1 mostra o percentual de professores de matematica formados pelo IFCE,
campus de Cedro no periodo de 2008.2 a 3013.1

GRAFICO 1: Distribuicdo dos alunos por sexo e ano de conclusio do curso de Licenciatura em
Matematica no IFCE — Campus Cedro

m 2008 m 2009

m 2010 m 2011

m 2012 m 2013

Fonte: Centro de Controle Académico (CCA) do IFCE, campus de Cedro

Os professores formados nos ultimos anos tem sanado a demanda que o atual contexto
exige, pois se encontram habilitados para o exercicio da docéncia no ensino
fundamental e médio, e para a pesquisa no processo de ensino e aprendizagem na area
da matematica nos municipios de Cedro, Iguatu, Ico, Lavras da Mangabeira, Véarzea
Alegre, Jucés, Carius, Oros e Granjeiro, atuando nas redes municipal e estadual de
ensino.

A formacdo desses profissionais ndo é reduzida apenas ao dominio do especifico, mas
também a compreensdo das ideias basicas que o fundamentam por meio do uso da
articulacdo ensino e pesquisa na producdo e difusdo do conhecimento no ensino de
matematica e na sua pratica pedagdgica. Esses professores devem ser capazes de
conhecer e refletir sobre as metodologias e materiais de apoio ao ensino, de modo a
decidir diante de cada contetdo especifico e cada sala de aula, qual o melhor
procedimento pedagogico para favorecer a aprendizagem matematica, estando
preparado para avaliar os resultados de suas ac¢Ges por diferentes caminhos e de forma

continuada.

Conclusao

A formacéo inicial do professor de Matematica deve garantir uma base significativa
para sua atuacdo no trabalho docente em diferentes dimensdes. Essa tarefa requer, além
da aquisicdo dos conhecimentos considerados béasicos da disciplina, o desenvolvimento
de atitudes, valores, competéncias e habilidades que irdo nortear a agdo do professor, no
dia a dia das diferentes atividades escolares.
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Assim, o IFCE campus de Cedro em sua missdo, tem contribuido com a formag&o
tedrica e prética do professor para o ensino de matematica na mesorregido Centro Sul do
Estado do Ceara. E importante salientar que o Curso de Licenciatura em Matematica,
tem propiciado formacdo inicial de professores para o exercicio da docéncia no ensino
fundamental e médio.

Reportando-se ao curso de Licenciatura em Matematica como curso de formagdo de
professores, o presente estudo partiu do pressuposto de que a formacao do professor s6
tem sentido quando se analisa e se reflete a importancia da formacao inicial como
espaco capaz de propiciar analises da existente relacdo entre a teoria e a pratica, como
elementos indissocidveis na profissao docente.

Neste cenario, o professor de Matematica enfrenta um grande desafio para atuar em sala
de aula. Precisa aprender e, conseqiientemente, ensinar de modo que sua atuagdo
profissional seja transformadora diante de tantos impasses relacionados a profissdo
docente e sua fungdo social. Portanto, conclui-se que é necessario ter consciéncia da

complexidade que envolve a profissdo docente.
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