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Resumo

Esta pesquisa qualitativa, em nivel de doutorado, insere-se no contexto dos estudos
comparativos sobre organizacdo e desenvolvimento curricular, na area de Educacao
Matematica, no Brasil e no Chile. A finalidade desse estudo foi de levantar indicios
sobre os impactos dos resultados de pesquisa em Educacdo Matematica nos
documentos oficiais desses paises, elaborados a partir dos anos 90 do século XX.

1. O projeto

Esse artigo € uma sintese de uma tese de Doutorado que estd inserida no Projeto
“Pesquisas comparativas sobre organizac¢do e desenvolvimento curricular, na area de
Educagdao Matematica em paises da América Latina”, Sob a coordenagdo da Professora
Doutora Célia Maria Carolino Pires, que retne doutorandos desenvolvedores de analises
comparativas sobre Curriculos de Matematica para a Educacéo Basica.

Seu proposito é estabelecer e manter um espaco de critica, debate e comunicagéo sobre
0 estado atual e o desenvolvimento recente da investigacdo na area de Educacgdo
Matematica em termos da organizacédo e do desenvolvimento curricular..

Foi constatado, que o intercAmbio entre pesquisadores em Educacdo Matematica de
paises ibero-americanos existe, onde possui uma de suas marcas na criacdo da
Federacéo Iberoamericana de Sociedades de Educacdo Matematica — FISEM, criada em
2003, e que congrega diversas sociedades tais como: Sociedad Argentina de Educacion
Matemética — SOAREM, Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica — SBEM,
Sociedad Chilena de Educacion Mateméatica — SOCHIEM, Sociedad de Educacion

Matematica de Uruguay — SEMUR, entre outras dos paises latinos americanos que ora
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ndo foram citados. A FISEM mantém uma revista de divulgacdo cientifica, a Union, que
é responsavel pela organizagdo do Congresso Iberoamericano de Educacdo Matematica
— CIBEM. Outros eventos também mobilizam a comunidade, assim como a
Conferéncia Interamericana de Educacdo Matematica — CIAEM e a Reunido de
Didatica da Matematica do Cone Sul e Reunido Latino Americana de Matematica
Educativa — RELME. Tais intercdmbios permitem formularmos conceitos e teorizagoes
de estudos sobre Educacdo Matematica, fazendo com que produzam impactos nas
politicas publicas, especialmente nas politicas curriculares desses paises, contudo, esse
objeto de investigacdo, ndo coube a essa pesquisa.

Para realizacdo desse estudo comparativo, o projeto de pesquisa fundamentou-se em
Ferrer (2002), citando sua afirmacdo de que a Educacdo Comparada permite destacar

quatro finalidades:

1. lustrar as diferencas ou semelhancas entre os sistemas dos varios paises de educagao;

2. Mostrar a importancia que tém os fatores contextuais dos sistemas educativos como
elementos explicativos de si mesmo;

3. Estabelecer as possiveis influéncias que tem os sistemas educativos sobre determinados
fatores contextuais;

4. Contribuir para compreender melhor o nosso sistema educativo mediante o
conhecimento do sistema educativos de outros paises (FERRER, 2002, p.23).

O autor defende ainda, que a Educacdo Comparada tem uma ampla tradi¢cdo desde o
inicio do século XIX, e que para abordar esse tema € necessario estruturar a pesquisa em
seis fases basicas, tais como descritas: (1) A fase pré — descritiva; (2) A fase descritiva;
(3) A fase interpretativa; (4) A fase de justaposicao; (5) A fase comparativa.

Assim, Ferrer (2002), considera que essas fases sdo caracteristicas dos estudos de
Educacdo Comparada, realizada ao longo da Historia e que se desenvolvem com
exatiddo. Também afirma ser uma classificagdo rigorosa do ponto de vista cientifico e
metodologicamente esclarecedora. Nesse sentido ao iniciarmos nossa pesquisa, foi
efetuado um levantamento sobre o tema em um Banco de Teses da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, contudo, ndo foram
encontradas em dissertacbes de Mestrado ou em teses de Doutorados, quaisquer
assuntos pertinentes ou relacionados a estudos comparativos de curriculos de
Matematica entre o Brasil e outros paises da América Latina.

Foram também, realizadas buscas no Ministério de Educacion de Chile e Biblioteca
Nacional de Chile, mas néo foi encontrada nenhuma tese sobre o tema referido.
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Para além da falta de investigacGes sobre o tema, a escolha tem como justificativa, a
importancia de retomar e analisar movimentos de reestruturacao curricular, que por sua
vez, vém ocorrendo desde os anos 80 do século passado em muitos paises como Franga,
Estados Unidos, Italia, Inglaterra, Japdo, Portugal, Espanha e Holanda, entre outros.
Pires (2000), afirma que muitos paises tém se dedicado a rever seus curriculos
educacionais, em especial o de Matemaética, principalmente impulsionados pelo fracasso
reconhecido mundialmente do Movimento da Matematica Moderna.

A fim de elucidar nossa questdo de pesquisa, foram buscadas respostas e contribuicdes
na Educacdo Matematica, que € um campo de conhecimento, e vem se constituindo por
diversas contribuicOes de pesquisas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem.
Vimos que o problema central da Educacdo Matemética consiste em promover
condicdes, para que os estudantes construam os conhecimentos, conceitual e processual,
de tal forma que, permita o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades, a fim
de analisar e tomar decisbes sempre que se depare com situacdes e problemas em
diferentes contextos, mesmo que, nesse momento, esteja sendo apresentado um novo
conhecimento, que vai além de suas capacidades cognitivas.

Paes (1999) discorre, que tanto no Brasil como em outros paises, houve um grande
impulso nas reflexGes relativas a area da Educacdo Matematica abrangendo uma
diversidade de temas, aspectos e questdes inerentes ao processo de ensino e
aprendizagem do conhecimento matematico.

Assim, o autor expressa, que essas tendéncias revelam ainda variadas concepcbes da
prépria Educacdo, passando pelo enfoque tradicional até uma forma mais libertadora de
idealizar a préatica escolar.

Outra justificativa plausivel para a nossa pesquisa € identificar se, nos curriculos de
matematica oficiais e prescritos para o ensino de Matematica do Brasil e Chile, hd um
enfoque nas orientagdes veiculadas pela Educacdo Matematica.

A hipotese de nossa investigacdo consiste em reconhecer que nos ultimos 20 anos as
mudancas curriculares, influenciadas pelas pesquisas na &rea da Educacdo e da
Educagdo especifica de Matematica, tornaram-se relevantes em diversos paises,
particularmente no Brasil e Chile.

Essa pesquisa comparativa, sobre organizacdo e desenvolvimento curricular na area de
Educacdo Matematica, entre Brasil e Chile, considerou de fundamental importancia

analisar:
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a) A estrutura da Educacdo Basica formal nesses paises observando tempo de
escolaridade, abrangéncia do ensino obrigatério, os movimentos de
reorganizacao curricular no que se refere ao ensino da Matematica etc.;

b) A Matemética proposta a ser ensinada a criancas e jovens desses paises
neste inicio de milénio.

c) Os pressupostos que norteiam os documentos curriculares nesses paises € as
influéncias da Educacdo Matematica presentes nos documentos curriculares
e nos materiais didaticos.

d) A existtncia de experiéncias nesses dois paises que podem ser
compartilhadas no que se refere a busca de alternativas para melhorar o
ensino de Matematica.

As analises propostas a realizacdo por meio de leituras, observacdes, entrevistas e
reflexdes conduziu-nos a meta, que se restringia a busca e revelacdo de informacdes
que permitiram responder “quais sdo as influéncias da Educacdo Matematica nos
curriculos de Matemadtica do Brasil e Chile?”’.

Com o intuito de responder a essa questdo, foram realizadas diversas leituras de artigos
cientificos, que discorressem sobre curriculos de Matemética no Brasil e Chile, e que
ainda pudessem caracterizar o sistema educacional dos dois paises pesquisados. Como
fonte, também foram consultados documentos oficiais de ambos 0s paises.

Para compreender o funcionamento dos sistemas educacionais nos paises pesquisados
houve recorréncia as pesquisas pela internet, ao acessar os sites oficiais dos Ministérios
de Educacdo do Brasil — MEC e Ministerio de Educacion del Chile - MINEDUC.

O Brasil como Chile disponibilizam ambientes vastos para pesquisas relacionadas a
Educagdo. Destacamos no Brasil o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — Inep. No Chile o Centro de Aperfeicoamento, Experimentacdo e
Investigaces Pedagdgicas — CEPEIP entre outros.

Ao delimitarmos nossa investigacdo, nos deparamos com termos que cada pais utiliza a
fim de indicar a etapa educacional. No primeiro momento no Chile, havia uma educacéo
primaria e outra secundaria. Atualmente é denominada Béasica e Media,
respectivamente, porém com uma diferenca. A educacgdo primaria era de oito anos e a
secundaria de quatro anos.

Atualmente, a Béasica e Média sdo compostas por seis anos de escolaridade cada. No
Brasil, para efeitos comparativos, temos o Ensino Fundamental e Médio. Por isso, ao
identificarmos os segmentos educacionais para comparacdo, indicavamos também, a
faixa etaria dos alunos inseridos nessas etapas escolares.

Para o desenvolvimento de nossa pesquisa realizamos diversas leituras sobre curriculos,
que permearam elencar as categorias de analises, imprescindiveis para nossa

compreensdo dos dados levantados, em seus diferentes niveis de concretizagéo, a saber:
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1. O papel da Matematica na formacao dos alunos brasileiros e chilenos;

2. Com relacédo a forma de estruturar o curriculo prescrito

3. Enfase nas aplicages praticas ou nas especulacdes tedricas;

4. Com relacdo a selecdo de conteldos;

5. Com relacao as orientacdes metodoldgicas e didaticas;

6. Com relacdo a indicacBes sobre o processo de avaliacdo da
aprendizagem.

Diversos autores como Sacristan, Bishop, Doll, Rico, Fey e Pires, dedicam-se na
reflexdo e apresentacdo de uma definicdo para curriculo. Dentre as varias proposicoes,
pode ser destacado a de Sacristan (2000), por considera-la uma reflexdo contemporanea

e bastante pertinente.

Quando definimos o curriculo estamos descrevendo a concretizagdo das fungdes da
propria escola e a forma particular de enfoca-la num momento histérico e social
determinado, para um nivel ou modalidade de educagdo, numa trama institucional, etc.
O curriculo do ensino obrigatério ndo tem a mesma funcéo que o de uma especialidade
universitaria, ou o de uma modalidade de ensino profissional, e isso se traduz em
contelidos, formas e esquemas de racionalizacdo interna diferentes, por que é diferente a
fungdo social de cada nivel e peculiar a realidade social e pedag6gica que se criou
historicamente em torno dos mesmos. Como acertadamente assinala Heubner (citado
por McNeil, 1983), o curriculo é a forma de ter acesso ao conhecimento, ndo podendo
esgotar seu significado em algo estatico, mas através das condi¢des em que se realiza e
se converte numa forma particular de entrar em contato com a cultura. O curriculo é
uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de pensar a
educacdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos jovens, que tampouco se
esgota na parte explicita do projeto de socializacdo cultural nas escolas. E uma pratica,
expressdo da funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou préaticas diversas, entre as quais se
encontra a pratica pedagégica desenvolvida em instituicGes escolares que comumente
chamamos ensino (SACRISTAN, 2000 p. 15-16).

Nosso estudo foi realizado em trés etapas, ao considerar, a primeira etapa compreende
pesquisa bibliografica, a segunda, pesquisa de campo na qual visitamos o Chile, e a

terceira, analises documentais e das entrevistas concedidas.

2. Explicitando semelhancas e ou diferencas na etapa educacional para alunos

com idades entre 6 a 17 anos

Nesse momento passaremos a fase comparativa, objetivo final, ou seja, a de
apresentarmos algumas semelhancas e ou diferencas nesses curriculos de Matematica,
tratando o cerne da questdo de nosso objeto de pesquisa.

A primeira e significativa diferenca identificada ¢ quanto ao curriculo oficial prescrito.
No Chile, todos os envolvidos na Educagdo sabem qual documento curricular que

deverd usar para lecionar Matematica na Educacéo Bésica e Meédia.
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No Brasil, ndo héa definicdo por parte do Ministério de Educacéo, de qual € o documento
oficial, prescrito e aplicavel, que o professor deverd apoiar-se. Para 0s que atuam no
Ensino Fundamental e Médio, a escolha sdo os Parametros Curriculares Nacionais, que
possivelmente podera ajuda-lo a pensar em suas aulas.

A tendéncia do processo de ensino e aprendizagem da Matematica, indicada nos
documentos de Brasil e Chile, é permeada pelo eixo metodoldgico, Resolucdo de
Problemas. Essa metodologia é fomentada por diversos organismos, fundamentados nas

diversas pesquisas em Educacdo Matematica.

Nos dois paises € reforcada a necessidade de uma formac&o conceitual, procedimental e
atitudinal, mas para isso, dialogam os conhecimentos, perpassando, no caso do ensino
Fundamental, pelos temas transversais e no ensino Médio por meio de projetos
escolares. Revelamos preocupacfes e orientacbes com o papel do erro no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica. Em ambos os paises, as relagdes devem ser
desenvolvidas no ambiente escolar, entre professores e alunos, alunos e alunos, etc.

Nos documentos curriculares que elegemos para nossas analises, foram contempladas
diversas orientacGes para 0 uso dos recursos tecnoldgicos, principalmente calculadoras e
computadores. No discurso textual desses documentos € preconizado que as tecnologias
estdo a servico da sociedade e por isso, é elementar que os alunos tenham acesso a elas e
aprendam a utiliza-las adequadamente, atendendo as necessidades peculiares de cada
disciplina.

Outro aspecto marcante e presente nos dois paises é o da avaliacdo de aprendizagem dos

alunos. Existem diversos instrumentos para esse fim nos dois paises.

No Brasil e Chile, os resultados das avaliagdes podem oferecer indicativos de possiveis
problemas que obstruam 0s avangos no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica e, ap0s as analises e reflexdo, por parte dos governos de cada pais, a partir
desses resultados, estabelecer quais rumos tomarem. Tomada de deciséo, que tem a
finalidade de reorientar a jornada pedagdgica com perspectivas a concretizar as
finalidades para o ensino da Matematica. Retomamos a fala de Sacristam (2000)
anunciando que o “curriculo desde um enfoque processual ou pratico e ¢ um objeto que
se constréi durante sua configuracdo, implantacdo, concretizacdo e expressdo de
determinadas praticas pedagogicas e em sua propria avaliacdo, como resultado de
diversas intervencdes que nele se operam”. (SACRISTAM, 2000, p.101)
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Elencamos diversas tendéncias, que vém sendo verbalizadas e dialogadas em
seminarios e congressos em Educacdo Matematica, tais como, 0 uso da contextualizacéo
para o ensino da Matemaética, resolucdo de problemas como ponto de partida para o
ensino da Matematica, o desenvolvimento das capacidades e habilidades dos alunos, o
recurso ao uso das tecnologias e da Historia nas aulas de Matematica, valorizar o erro e

idéias relacionadas ao contrato didatico.

Verificamos que os curriculos de Matematica do Brasil e Chile estdo estruturados com
uma visdo modernista, considerando as dimensdes que Rico (1997) evidencia presente

nas analises que realizamos nos capitulos quatro e cinco.

Os trés componentes que constituem um curriculo pés modernista, que Bishop (1991)
considera relevante, assim como 0s componentes simbolicos que sdo definidos pelas
seis atividades de contar, localizar, medir, desenhar, jogar e explicar configura-se
presentes nos curriculos analisados. Isso, partindo da premissa de que essas atividades
constituem a base para a formacao cidada dos alunos. O componente social é ressaltado
pelas propostas de se trabalhar nas escolas, por meio de projetos educativos. E o
componente cultural € que se caracteriza mais no Ensino Médio do Brasil e Educacéo
Média do Chile, uma vez que a estrutura e 0s encaminhamentos pedagdgicos sugerem
um tratamento pelo rigor da Matematica, atendendo os cinco principios enunciados que
sdo: os da representatividade, o do formalismo, da acessibilidade, do poder explicativo e
da concepcdo ampla e elementar. Nas comparagdes de curriculos entre os dois paises,
desvelou-se que Matematica ensinar para os alunos, e que Fey (1994) anunciava, ou
seja, uma Matematica Pura ou o da elementarizacdo. A estrutura curricular, da forma
como esta organizada, nos permite afirmar que a Matemaética presente para os alunos
nas etapas educacionais, por nds investigadas é o da elementarizacdo. Somente na etapa
final dos estudos pelos alunos é que se notam preocupac¢des com 0s aspectos do rigor.

Os elementos necessarios que Skovsmose (2001), defende para a elaboragdo e
consecugdo do curriculo como a competéncia critica, a distancia critica e o
engajamento critico, manifestaram-se na organizagdo desses curriculos com vistas a
formacgdo cidadd dos alunos. E finalmente, os niveis ou fases na objetivacdo do
significado e concretizagdo dos curriculos que Sacristdn (2000) argumenta, foram
identificados nas entrevistas concedidas. Os quatro critérios que Doll (1997)

destaca como essenciais na construcdo do curriculo pés modernista, foram por nés
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explicitados nas comparacdes entre nosso Ensino Fundamental e Médio com os da
Educacdo Bésica e Média do Chile, ou seja, nos curriculos dos dois paises. Os quatro
critérios que Silva (2009) sugeriu, também se mostraram presentes na configuracéo dos
curriculos brasileiros e chilenos.

Diante do que expusemos sobre o levante das analises e reflexdes, acreditamos na
possibilidade de afirmar, que existem varios elementos indicadores de que as
contribui¢bes da Educacdo Matemaética tém de fato, ndo s6 influenciado, mas também,
foram de suma importancia para a elaboracdo dos curriculos prescritos do Brasil e
Chile.
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