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Resumen

O primeiro movimento desta pesquisa viso cartografar os processos: educador/educando
e as possibilidades da relacao dialdgica entre estes, em situacdo de sala de aula. Como
elemento constitutivo, deste movimento, utilizaram-se estratégias didaticas que
enfatizaram o argumento e a construcéo coletiva de conhecimento incentivando, assim,
ambientes criativos e heuristicos de aprendizagem. Desenharam-se oficinas em
Geometria, olhando-as como um Dispositivo acionador e de intervengdo dentro da sala
de aula para trabalhar com estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Analisaram-se, assim, 0s processos, inerentes na relacéo dialdgica, contextualizados nos
estudos de Paulo Freire e nas relacdes de poder, como propostas por Michael Foucault.
Foram exploradas situacdes problematicas do entorno que conseguiram corresponder
ao0s aspectos criativos como: a arte, a musica e a exploracédo do meio. Espera-se que 0s
resultados da investigacao iluminem o tipo de relagdo argumentativa que ocorrem em
sala de aula. Ao utilizar estratégias didaticas, previamente desenhadas, como
disparadoras do desenvolvimento das oficinas espera-se alterar, ao menos localmente,
as relacBes de poder que travam as possibilidades dialégicas em sala de aula. Neste
caso, essa discussao é fundamentada na experiéncia do projeto de Mestrado, pesquisa
em andamento.

Introducéo

Existem diferentes processos comunicativos, como as diversas linguagens: pintura,
cinema, teatro, natural (falada ou escrita), cientifica etc. Assim, a Educacdo Matematica
ndo esta isenta do processo comunicativo, pois € uma area que fortalece as nogdes logicas
do pensamento como premissa fundamental a metalinguagem matematica, tanto falada
como escrita. E necesséario que as atividades em Educacdo Matematica fortalecam o
processo comunicativo, porém diferentemente ao preconizado nas competéncias
comunicativas dos “Estandares Curriculares Nacionales de Colombia” — usados como
base nos curriculos das escolas do meu pais Coldémbia—, nem como o €, no Brasil, Os

Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que ao final sdo discursos incompetentes,

! Mestranda do curso de Pés-Graduagdo em Educacéo Matemética da Universidade Estadual Paulista Jilio
de Mesquita Filho UNESP- Rio Claro sob orientagdo do Prof. Dr. Antonio Carlos Carrera de Souza.
Trabalho pertencente ao grupo de pesquisa Multiplo um — UNS.
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segundo Chaui (1982) “esse discurso comega com discurso ideoldgico onde pretende
anular a diferenca entre o pensar, o dizer e o ser, engendrando uma ldgica de
identificacdo de todos os sujeitos sociais com uma imagem particular de uma classe
dominante”. De certa forma fica claro, para nds, que estes sdo parametros internacionais
— possivelmente engendrados nas politicas de educacdo, dos organismos financeiros
internacionais, para paises deles dependentes —, pois notamos que nao existem diferengas
significativas na concep¢do de competéncia apresentada nos documentos oficiais, tanto

em Colémbia como no Brasil.

Segundo Chaui (1982) desse modo, quando se fala em um “discurso competente” este
tem uma semantica de um “discurso instituido”, pois “é aquele que pode ser proferido,
ouvido e aceito como verdadeiro ou autorizado, porque perdeu os lagos com o lugar e o
tempo de sua origem”, dessa forma, pretende-se que essa relacdo dialdgica, aqui
pretendida, ndo seja uma simulagdo de um “discurso competente”, onde a relacdo
educador-educando fique reduzindo os sujeitos a condicao de objetos sociais.

Neste projeto se aplicaram oficinas em Geometria para que 0s estudantes produzam
diferentes tipos de argumentacdo matematica possibilitando, assim, o desenvolvimento
do “pensamento matematico” (Ricardo Cantoral & Rosa Maria Farfan, 2005), Esse
processo comunicativo se fundamenta na relacdo dialdgica reflexiva do par
educador/educando, em particular, nas oficinas de Geometria contemplando processo de

argumentacao e reflexao.

Utilizou-se a cartografia, que é uma pesquisa de intervencdo, como uma possibilidade
metodologica para detectar todas as relagdes existentes, ou seja, tanto os modos de
subjetivacdo quanto os diferentes discursos estabelecidos dentro da sala de aula. Assim, o
projeto se moveu por uma questdo da seguinte ordem “Como as oficinas podem disparar
outros modos estar na relagio educador-educando?”. Esta pergunta implica responder: E
possivel, através da relacdo dialogica e da argumentacgéo, criar um ambiente outro em que
micro revolugdes possibilite alterar, ao menos localmente, as relagcbes de poder que
travam mudancas?

Revisdo de literatura e fundamentacao teorica: Paulo Freire da relacéo dialogica
educador-educando.

Quanto mais analisamos a relagdo educador/educando, na sala de aula, entendemos que

estas relacfes apresentam um carater especial e marcante. Freire escreve ao respeito:
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O de serem rela¢fes fundamentalmente narradoras, discursivas, dissertadoras. Narracéo
de contedidos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se. Narragdo, discurso ou
dissertacdo que implica um sujeito o narrador — pacientes/ouvintes - os educandos.
(Freire, 2002).

Desta maneira, a educacao se torna um ato de depositar, em que os educandos sao 0s
depositarios e o educador o depositante, em lugar de comunicar-se, o educador faz
“comunicados” e depdsitos que os educandos, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai, sinteticamente, a concepgdo “bancéria” da educagdo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los

e arquiva-los.

A educacdo deve comecar pela superacdo da contradicdo educador/educando, deve
fundar-se na conciliacdo desses seres, assim ambos tornar-se-do simultaneamente
sujeitos/produtores de sua historia. A educacgdo j& ndo deve ser um ato de depositar, mas
sim uma relacdo dialégica a partir da qual os agentes educativos constroem
conhecimento. H& que superar as contradi¢fes de educador-educando para que essa
relacdo ndo se torne s6 uma narrativa unidirecional. Esse tipo de relacdo dialdgica para
termos aportes a Educacdo Matematica. Comecando pelo didlogo, argumentacéo,
interpretacdo e analise de qualquer situacdo que tenha presente o processo cognitivo e, de
caminhar-se para o ser competente, aqui entendido, como aquele que Ié o0 mundo, agente
do saber/fazer e saber/compreender. Nas palavras de Pinto (1979) “aquele que

compreende a si mesmo como um produzido produtor do que o produz”.

Dispositivo Educacao para Jovens e Adultos (EJA)

Entendemos o dispositivo EJA como uma rede que engloba discursos, instituicoes,
decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicoes filosoficas, morais e filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito, como

propde Foucault (1979) sobre o dispositivo.

E necessario compreender inicialmente, as marcas, que segundo Rolnik (1993)
acontecem no momento da afetacdo é uma espécie de memoria, o sujeito engendra-se no
devir: ndo é ele quem conduz, mas sim as marcas. O que 0 sujeito pode, é deixar-se
estranhar pelas marcas que se fazem em seu corpo, é tentar criar sentido que permita sua
existencializagdo - e quanto mais consegue fazé-lo, provavelmente maior é o grau de
poténcia com que a vida se afirma em sua existéncia. Assim, as marcas historicas dentro

do dispositivo e pelas quais elas foram afetadas até o ponto de tornar-se Educacgédo para
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Jovens e Adultos. Desse modo, é importante entender que a EJA passou por VAarios
movimentos populares como o movimento Paulo Freire, MOBRAL, e alguns outros, até
0 momento de chegar ao ano 1998, como a nova constituicdo, onde esse processo foi

visivel na constituicdo da EJA.

Reforcada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96 de 20 de
dezembro de 1996. De acordo com a LDB, é determinado que o Plano Nacional de
Educacéo fosse elaborado em concordancia com a Declaragdo Mundial de Educacdo para
Todos e com base na LDB. Assim, “foi constituida a Educacdo de Jovens e Adultos como
uma das modalidades de ensino, do Brasil, a partir da resolu¢do CNB/CEB N° 1, de cinco
de julho de 2000 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos. (Borcarte, 2010).

Dispositivo oficinas de Geometria

Os dispositivos se sustentam nas relacbes de forcas dentro da rede constituida pelos
fluxos de poder e resisténcia, no momento que se fala da Geometria como um
dispositivo, faz referencias no ambito de trabalhar as oficinas na EJA como meio de
potencializar e conceber a Educacdo Matematica como uma producdo coletiva de
conhecimento permitindo, assim, acionar os modos de subjetivacdo no movimento

ensinar/ aprender dialogicamente a Geometria.

Entende-se que as oficinas vdo funcionar como um dispositivo, onde elas vao permitir
visualizar as relagdes educador/educando e propiciar um ambiente que em micro
revolugdes permitam alterar, a0 menos localmente, essas relagcdes de poder que travam

essas mudancas. Nessa instancia o dispositivo serd um disparador.

Fazendo que se produzam modos de ser aluno, de ser professor, de aprender e ensinar
acordados com uma certa verdade transcendente[...] porém, ha uma mobilidade nos
dispositivos; as linhas sdo todas linhas de variagaol... ] entdo os dispositivos tem as linhas
de ruptura, de fratura, que permitem que outros dispositivos sejam acionados. Fraturar,
quebrar, inventar. (Margareth Rotondo & Tamiris Taroco, 2012).

O dispositivo “oficinas de Geometria”, tem a funcdo de produzir outros modos de estar
naquele territério existencial, e a cartografia ira representar este territorio e processos de
subjetivacdo existentes, sera esse olhar para detectar esses modos de ser/viver/estar, dito
de outro modo, essas fraturas, invengdes existentes no movimento dos fluxos de
resisténcia proporcionados atraves o deslocamento transversal da relacdo dialdgica
educador/educando na Geometria.

Possibilidades metodoldgicas

Escolhe-se a cartografia como uma op¢do no movimento investigativo, como caminho,

e para traca-lo é necessaria ter-se presente o primeiro movimento é saber: que a

cartografia, segundo Deleuze e Guattari (1995)
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E um método formulado por Gilles Deleuze e Félix Guattari (Deleuze e Guattari, 1995;
Guattari, 1986), um caminho que nos ajuda no estudo da subjetividade dadas algumas de
suas caracteristicas [...] ndo comparece como um método pronto [...] A cartografia é um
procedimento ad hoc, a ser construido caso a caso. [...] Um método processual vai se
fazendo no acompanhamento dos movimentos das subjetividades e dos territorios.
(Kastrup, 2009).
A cartografia € um caminho através, € uma pesquisa de intervencéo, segundo Eduardo
Passos e Regina de Barros (2009). Assim, estes autores indicam que toda pesquisa é
pesquisa-intervencdo, pois a intervencdo sempre se realiza por um mergulho na
experiéncia que agencia pesquisadores e pesquisados, teoria e pratica, num mesmo
processo de producdo-com-o-outro, da emergéncia-junto que € inventado nos

movimentos do plano da experiéncia.

Desta forma € um processo mais descritivo do que interpretativo, que visa acompanhar o
processo dentro da rede, por isso se escolhe este caminho, porque a cartografia permite
mapear tudo o que acontece dentro dela, dentro do dispositivo. Faz visivel o ndo oculto,
cartografa-se as subjetivacOes no eterno movimento de producdo de subjetividades, de
linhas de forcas, que se podem encontrar dentro da sala de aula, escola, EJA e oficinas de
geometria, neste caso, o nosso movimento investigativo dentro da sala de aula da oitava

série da EJA na Escola do municipio de Rio Claro do Estado de Séo Paulo.

O cartografo vai se tornar um surfista, pois este ndo se prepara para o que ele ja sabe,
mas exercita-se, disciplina o seu corpo para estar preparado diante da onda que ele ainda
ndo viu. O acontecimento do impossivel (Pires, 2006). Esta pesquisa esta na parte final,
portanto, tentando dar resposta a sua pergunta central. Além disto, j& no primeiro
movimento foi feita uma breve enquete para proporcionar dados basicos dos estudantes
gue se encontram nessa série. No seguinte movimento foram feitas oito oficinas de
Geometria nos temas de Teorema de Pitagoras e Teorema de Tales onde se desenharam
para criar ambientes que possibilitaram alterar, (re) inventar, afrontar, a0 menos
localmente, as relacbes de poder. Essas oficinas de Geometria agiram como um
dispositivo que acionaram processos dialdgicos que colaboraram na producdo de

resisténcias e afrontamentos a pedagogia tradicional.
Por conseguinte, nesta pesquisa se cartografou 0s processos e a estruturacdo da

comunicacdo na sala de aula da oitava série do ensino fundamental da EJA. Dessa

maneira, ao habitar o territorio o cartografo teve que identificar os movimentos, 0s

Actasdel VII CIBEM ISSN 2301-0797 7745



&

VII rIRFM Montevideo, Unuguay
v 1] WiWw 3

Ane 16 al 20 de setiembre de 2013

fluxos, as linhas de forca (de poder e resisténcia), a producgéo de subjetividade, etc. Para
isto o antropofago devora, desenha, faz uma escrita, uma narracdo. Para cartografar esses
processos dentro da rede, nosso grupo de pesquisa tem trabalhado até aqui (Margareth
Rotondo, Giovanna Gasparotto & Audria Bovo, 2011) com mapas narrativos, com a
intencdo de estabelecer uma relacdo dialdgica, pois toda narrativa € um relato, uma
viagem “€ um desenho que acompanha e se faz a0 mesmo tempo em que 0s movimentos
de transformacdo da paisagem” (Rolnik, 1989). Dessa maneira, produzem-se dados, mas
ndo esta a procura deles, mas, sim, aos encontros — como ¢ um procedimento ad hoc,
caso a caso, a cartografia ndo pode ser pensada como um método linear, mas, sim, pensa-

se como processualidade e ndo como processamento.

Algumas cartografias: Mapas narrativos Andres
Aparecem 0s personagens ritmicos, € assim como come¢o com Andrés. Aguele menino

de 17 anos, moreno, olhos pretos, com uma mirada profunda, sentado sempre na ultima
fila da aula, ao redor dele, sempre as mesmas pessoas, com uma voz forte porque sempre
se fazia sentir na aula, falava muito, algumas vezes interrompeu as aulas por seu
comportamento, era o tipo de estudante que ndo gosta dos professores, mas, também,
aquele que fazia perguntas com propriedade, a vezes comportamentos de ter sua propria
liberdade dentro da aula, saia sempre dela, ficava fora nos intervalos e falava na porta

com seus outros companheiros de outra séries, era multifacetadol...]

[...JContinuando com nossa conversa, falando da sala de aula, assim ele a desenhou e

com um detalhe que me subjetivou.

Mapa Narrativo 1 —Sala de aula.

[...] Por que se desenhou entre o dentro e ou fora da sala de aula? Perguntei-me, parecia
que seu desenho tentava mostrar sua liberdade, assim que fiz essa pergunta para ele,
olhou seu desenho e sorriu, e deu a resposta na hora, eu fico aqui (ha entrada da sala)
na hora que a professora nao esta explicando muita coisa. Quando ela esté corrigindo,
essas coisas, eu fico ali fora... fico 14 dentro quando eu ndo entendi. Foi uma resposta

rapida.Continuou desenhando, agora era a sala de aula de Matematica e comegou a
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desenhar simbolos matematicos, escreveu a palavra provas, e assim como a matematica

num mundo diferente a sua realidade.

ATVIDADE PROVA
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Mapa Narrativo 2 — Sala de aula de > F Y — V&
Matematica 2 ~ “~£

E assim no médio da conversa fiz uma pergunta: como € sua aula de matematica? Como
é a comunicacdo dentro dela? Desenhando os numeros falava a0 mesmo tempo, Ela
passa a matéria dela.Exercicios... ela sempre passa, depois explica para nos. Explica
bem para a gente pegar e aprender. Ela explica, depois da os testezinhos, passa na
lousa... depois ela corrige com a gente, para a gente ver os nosso erros. E legal a aula.
A aula que eu acho que me sinto bem mesmo é de matematica...Pergunto se a professora

tira duvidas. Se tem duvidas vai Ia, pergunta para ela, ela mostra...

Primeiras conclusoes

No processo da producdo de dados da pesquisa em relacdo ao desenvolvimento das oito
oficinas de Geometria, 0s mapas narrativos feitos pelos entrevistados (nove estudantes do
EJA, a professora de Matematica e a coordenadora da escola) levam-nos as primeiras
consideracdes iniciais: Levando em consideracdo a base tedrica proposta e 0S processos
enfocados no projeto, podemos dizer que as oficinas, como dispositivo dentro da sala de
aula, produziram modos outros de ser e de estar nos alunos, no professor, pois por meio
das oficinas se conseguiu um outro olhar no momento que elas adentraram no seu
territorio existencial.Nos mapas narrativos — o caminho usado para cartografar e
mergulhar dentro de cada entrevistado— foram feitas algumas perguntas em relagdo a
visdo que cada um tem da sua escola, a concepcdo que eles tinham das aulas de
matematica, para contrapor o que eles consideravam das aulas de Matematica com o que

foi sentido em cada um apos as aplicagdes das oficinas.

Dessa maneira, o dispositivo acionando na producdo do conhecimento, a invengéo, a
producdo de um si e de um mundo junto a producdo matematica. Foi fundamental na
construcdo desta pesquisa, transvolarar cada um dos que participaram da investigacéo
proposta, 0 que parece ter sido uma dos maiores contribuicdes para este trabalho.
Devolve-los ao mundo com seus valores alterados para tentar entender a rede de forcas

que intervém no plano movente cartografado.
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