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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia do projeto de extensao
“Matematica — nenhum a menos”, da Universidade Catolica de Brasilia, que tem como
objetivo acompanhar a interacdo e o dialogo entre estudantes em situacéo de sucesso
escolar e estudantes em situacdo de dificuldade na aprendizagem da Matematica em
uma escola publica na periferia de Brasilia. Iniciado em 2012, o projeto envolve
docentes da UCB, licenciandos do curso de Matematica, docentes da escola e,
aproximadamente, 60 estudantes do 6° e 7° ano do ensino fundamental. Em turno
contrario ao das aulas, os licenciandos estimulam o dialogo e a interacdo entre 0s
estudantes a partir dos obstaculos evidenciados nas atividades matematicas. O projeto
se fundamenta na perspectiva de didlogo de Freire (1997) e Bakhtin (2010), no
trabalho de Alrg e Skovsmose (2006) sobre dialogo e aprendizagem matematica e
também em Gonzalez Rey (2006) que considera a escola como espaco intersubjetivo.
Os resultados preliminares apontam que os estudantes do projeto tendem a superar
suas dificuldades e relatos de seus professores ddo conta da mudanca de
comportamento desses em relacdo a matematica. Relatos dos licenciandos apontam
também que o projeto tem qualificado sua formacdo inicial como mediadores da
aprendizagem matematica.

Exames em larga escala como a Prova Brasil e o PISA' tém constatado que muitos
estudantes brasileiros concluem a escolarizagcdo béasica sem construir habilidades e
competéncias matematicas essenciais ao exercicio da cidadania, que 0s permitam a agir
criticamente em situagdes cotidianas, a continuar os estudos e/ou ingressar no mundo do
trabalho.

Embora o fracasso escolar seja um fenbmeno complexo que ndo pode ser tratado
isoladamente e de forma linear, podemos dizer que a ndo aprendizagem é uma das

consequéncias do fracasso, que possui multiplas causas.

' Programme for International Student Assessment (Pisa) - Programa Internacional de Avaliagdo,
coordenado pela Organizacdo para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
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Para Charlot (2000) o fracasso escolar é um fenbmeno complexo que remete a muitas
discussdes, entre elas a questdo da aprendizagem do aluno, a eficicia dos professores e
dos servicos prestados pela escola, a participacdo dos pais e até a relacdo do aluno com
0 saber, que em linhas gerais diz respeito a atribuicdo de sentido pelo sujeito a atividade
pedagogica. Esse sentido, no caso da Matemaética, diz respeito a relacdo dos sujeitos
com os objetos de ensino e aprendizagem, ou a significacdo que esses ddo a atividade
matematica escolar no processo de constru¢dao do conhecimento.

O Projeto Matematica: nenhum a menos, tem seu foco justamente na relacdo dos
estudantes com os saberes matematicos e, nesse sentido tem como objetivo central
contribuir para o enfrentamento do fracasso escolar em Matemética, por meio da
formacdo de uma ampla rede de interacdo e dialogo que inclui os estudantes da escola
basica e seus professores, a coordenacdo pedagdgica da escola, professores e
licenciandos em Matematica da Universidade Catolica de Brasilia— UCB.

O projeto, iniciado em marco de 2012, possui caracteristicas colaborativas, fundadas em
principios da pesquisa-acdo (Barbier, 2007), dada a natureza comunitaria e participante
das acOes pretendidas e realizadas. Nasceu a partir de uma demanda do Centro de
Ensino Fundamental 01 da Estrutural que, em 2010, demonstrou interesse em
estabelecer parceria com a universidade na proposicdo de agdes de enfrentamento do
fracasso escolar em Matematica.

E importante ressaltar que a escola, onde se realiza o projeto, esta localizado na periferia
de Brasilia, em uma cidade oriunda de uma invasao, que foi reconhecida legalmente
como regido administrativa do Distrito Federal — DF, a pouco mais de 4 anos. De
acordo com a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD 2010/2011%, a
populacédo, estimada em 25.732 habitantes, € carente de servigos publicos, inclusive no
que se refere a educacdo. A comunidade possui apenas trés escolas publicas que
atendem aos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, uma das quais atende
também aos estudantes dos anos finais, que &€ onde acontece o projeto.

Até o momento, o projeto atendeu a aproximadamente 110 estudantes do 6° e do 7° ano
do ensino fundamental e contou com a participacao direta de 2 estudantes estagiarios, 5
estudantes voluntarios e 3 professores da UCB. Participam, ainda, de forma indireta, 4

professores de matematica, além da equipe de coordenacéo pedagogica da escola.

2 Disponivel em www.codeplan.df.gov.br
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O projeto se fundamenta na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e, em
virtude disso, os licenciandos sdo convidados a colocar em pratica os saberes advindos
das disciplinas “Educacao Matematica” e “Pesquisa e Pratica de Ensino de Matematica
I, II, III” na proposicdo das atividades e também a fazerem registros das agdes
desenvolvidas. Desta forma, um dos objetivos do projeto é também qualificar a
formacéo inicial dos licenciandos da universidade.

O objetivo do presente artigo é relatar a experiéncia no projeto, evidenciando como o
trabalho é organizado e quais os impactos evidenciados até aqui na aprendizagem dos

estudantes da escola e na formagdo dos estudantes estagiarios e voluntarios.
Interacdo e didlogo para a promocao da aprendizagem matematica

De acordo com Tacca (2006) é impossivel pensar o processo de aprendizagem fora das
relacBes interpessoais, cujo eixo é o processo dialdgico. Nesse sentido, a participacdo
ativa ndo esta localizada no conjunto das agdes pedagdgicas, mas na possibilidade de as
pessoas compartilharem o espaco da sala de aula e expressarem seus pensamentos por
meio da comunicacdo, visando a constru¢do do conhecimento.

Na mesma direcdo, Gonzalez-Rey (2006, p. 40) postula que a conversao da sala de aula
em espaco de didlogo e reflexdo passa pela abertura dos canais de comunicacao entre os
préprios estudantes que, se ndo sdo os que estdo em melhores condigdes de fazer a
mediacdo da aprendizagem, sdo 0s que possuem linguagem mais proxima a dos colegas.
A concepcdo de aprendizagem dialdgica dos dois autores acima citados € congruente
com as ideias de Freire (1977) e Freire e Shor (1986) para quem o ser humano € um ser
de comunicacdo e 0 ato comunicativo, especialmente o didlogo, sela o ato de aprender
que, embora tendo uma dimensao individual, é eminentemente social.

Freire e Shor (1986, p. 123) postulam que o dialogo nos leva a refletir juntos sobre o
que sabemos e ndo sabemos, para podermos, em seguida, agir criticamente para
transformar a realidade. Assim, o didlogo tem a ver com a postura democratica de
refletirmos sobre o que fazemos e como fazemos, para agirmos, ou seja, tem a ver com
acdo e reflexdo, mas tem a ver também com a intencdo de transformar.

As ideias de Freire (1977) sobre didlogo se coadunam com as ideias de Bakhtin (2010)
que tem sido considerado o teorico do didlogo. Isso porque tanto Freire como Bakhtin
constroem suas teorias a partir da relacdo do sujeito com o outro. A concepcao de

didlogo de Bakhtin, do mesmo modo que a de Freire, possui um carater interativo,
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social e historico-cultural que possibilita empregé-la para compreender a comunicacao
no processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Na mesma direcdo do pensamento freireano e bakhtiniano, Alrg e Skovsmose (2006, p.
133) afirmam que “dialogar significa agir em cooperacdo”. Assim, o didlogo pressupde
acao e reflexdo, pressupde uma acdo intencional ndo individual e a existéncia de sujeitos
ativos que constroem e reconstroem seus percursos nos processos de aprender e ensinar
matematica.

No projeto Matematica: nenhum a menos, 0s estudantes sdo estimulados a dialogar e a
expressar seus pensamentos, e 0 estagiario se desloca para um papel mais mediador,
fazendo intervencGes para mediar possiveis conflitos proprios do ambiente dialdgico.
Ao investir no dialogo e na interacdo como forma de superacdo do fracasso escolar em
Matematica, o projeto se sustenta no pensamento de Freire (1977) que aposta na
educacdo como pratica de liberdade e como acédo intencional de libertagdo dos homens.
No projeto todos os estudantes, independentemente do seu desempenho, séo
estimulados a se colocarem como sujeitos da sua propria aprendizagem.

O que se espera, por fim, é que a percepcdo do licenciando em Matematica sobre a
interacdo entre os estudantes possa contribuir para a compreensdo dos processos de
aprendizagem dos objetos matematicos. A expectativa é que o futuro professor
compreenda a necessidade de aproveitar a heterogeneidade da sala de aula para

promover a aprendizagem de todos, inclusive dele proprio.
A organizacao do trabalho pedag6gico no projeto

A ideia do projeto “Matemética: nenhum a menos” é constituir uma rede de interacéo e
didlogo, da qual fazem parte os estudantes em situacdo de fracasso, os estudantes em
situacdo de sucesso escolar, os licenciados e professores da universidade, os professores
da escola e a equipe pedagdgica, conforme mostra a figura 1, a seguir, a fim de
identificar os obstaculos (Igliori, 1999) que estdo impactando de forma negativa a
aprendizagem dos estudantes e construir estrategias que possam levar a superagdo dos
mesmos. A identificacdo dos obstaculos é feita pelo professor regente e também pelos
estudantes estagiarios e voluntarios no desenvolvimento das atividades, em turno
contrario ao das aulas regulares.

A partir da identificacdo dos obstaculos sdo planejadas atividades que permitam a
interacdo e o dialogo entre os estudantes, de tal forma que o trabalho colaborativo
possibilite a superacdo das dificuldades.
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Figura 1 — Rede de interagdo e dialogo do Projeto “Matematica: nenhum a menos”

O papel dos estagiarios e voluntarios é motivar as interacdes e o didlogo entre os alunos
em situacdo de sucesso escolar e os estudantes em situacdo de dificuldade, durante os
encontros que ocorrem duas vezes por semana. Os estudantes participantes do projeto
assumem diferentes papéis a depender da situacdo, ora atuam como tutores e ora como
aprendizes. Tal perspectiva, ainda pouco adotada e pesquisada no Brasil, tem sido
desenvolvida em outros paises sob 0 nome de peer tutoring, “tutoria entre pares” ou
“aprendizagem entre iguais” (Duran & Vidal, 2011).

Esses dois autores defendem que as diferencas ou as assimetrias cognitivas representam
possibilidades para a aprendizagem e, nesse sentido, a formacdo de duplas de alunos
que estdo em situacdo assimetrica em relagcdo a aprendizagem matematica constitui-se
como e elemento facilitador de uma aprendizagem mais cooperativa e inclusiva.

No projeto, o trabalho cooperativo entre estudantes ndo ocorre necessariamente em
duplas e ndo hé tutores fixos, visto que dependendo da situacao e da atividade proposta,
como jé foi dito, os alunos assumem diferentes papéis.

Do inicio do projeto até a presente data foram desenvolvidas diferentes estratégias de
mediacdo e intervencdo para a aprendizagem matematica, como por exemplo: jogos
para reconstru¢do do numero (tapetinho, fichas escalonadas, vinte e um); circuito de
problemas matematicos do campo conceitual aditivo e multiplicativo; jogos para a

superacdo de obstaculos do campo conceitual multiplicativo (contig 60, divisores em
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linha, jogo da tabuada, jogo da divisibilidade, jogo dos multiplos e divisores); atividades
e jogos para consolidacdo da aprendizagem do sistema monetério (historia do salario
minimo, renda per capita, renda familiar, planejamento de gastos da familia, jogo do
mico); jogos para construcdo do numero inteiro (quiz de inteiros, jogo do positivo e
negativo, jogo do MAIS ou MENQOS, matix 60 ou estrela guia, pif-paf das poténcias e
raizes); circuito de problemas envolvendo as operacGes com inteiros e as operagdes
com numeros racionais; jogos com numeros racionais (corrida fracionaria, jogo do

mico).
Resultados preliminares

No projeto tem sido realizada a intervengdo sobre os obstaculos que tém dificultado a
aprendizagem matematica dos estudantes do 6° e 7° ano do ensino fundamental, no
momento em que eles ocorrem, isso porque uma das caracteristicas marcantes do
projeto € a colaboragdo, que tem possibilitado a interacdo dos diversos sujeitos que
juntos compdem a rede de enfrentamento do fracasso escolar em matematica. Os
resultados mostram que nao apenas 0s alunos em situacao de fracasso se beneficiam da
interacdo. Os alunos em situacdo de sucesso qualificam as suas aprendizagens, obtendo
melhores resultados.

Um exemplo claro disso, € o de um aluno do 7° ano que tinha média 3,5 no primeiro
bimestre, média 0 (zero) no segundo. Quando chegou ao projeto, no inicio do 3°
bimestre, o aluno sequer tinha caderno. Na interacdo que estabeleceu com os colegas e
com o estagiario, foi adquirindo gosto pela matematica e ganhando confiangca na
realizacdo de atividades matematicas. No final do ano ele avalia: “o projeto me ajudou a
aprender matematica.” Sua professora se surpreende com 0s resultados obtidos e diz:
“eu achava que ele era analfabeto. Depois que entrou no projeto, ele virou outro aluno.”
Um dos seus pares no projeto era um aluno de muito bom desempenho escolar, no
entanto, ele diz: “eu muito mais aprendi do que ensinei no projeto. Minhas notas que ja
eram boas ficaram melhores ainda. Quando ensino alguma coisa, eu ndo esquego mais.”
Os resultados positivos do projeto, em diversas oportunidades, foram apontados pelos
professores e pela coordenacdo pedagdgica da escola. Em conversa informal com um
dos professores do 6° ano, ele afirmou: “estamos vendo a diferenga dos alunos que estao
frequentando o projeto. A relagdo deles com a Matemadtica estda mudando.” Da mesma
forma, a coordenadora pedagdgica da escola nos informou: “no conselho de classe foi

relatado que as criangas que estdo no projeto estdo com melhor desempenho. Alguns

Actasdel VII CIBEM ISSN 2301-0797 2517



&

VII rIRFM Montevideo, Unuguay
v 1] WiWw 3

Ane 16 al 20 de setiembre de 2013

mudaram até a autoestima e isso € visivel até no modo como estdo se comportando, o
modo como estao se vestindo...”.

Mas o projeto ndo tem gerado beneficios apenas para a escola, os licenciandos
estagiarios e voluntarios tém vivenciado uma experiéncia rica do ponto de vista da sua
formagéo inicial. Eles tém tido a oportunidade de realizar planejamentos, preparar
materiais e efetivamente mediar a aprendizagem matematica dos estudantes. O relato
unanime deles é de que estdo aprendendo muito. Em conversa com um dos estagiarios,
ele afirmou: “é engracado... o projeto mostra que todos aprendem, as vezes a simples
leitura de um problema com o estudante, faz com que ele compreenda.”

Os resultados preliminares indicam que houve impacto positivo na aprendizagem
matematica dos estudantes que estdo no projeto. Dos 60 participantes do ano de 2012,
apenas 2 progrediram para 0 ano seguinte com estudos de dependéncia. Os demais, 0
que representam quase 98% do total, lograram aprovacao para o ano subsequente.

Outra evidéncia do impacto positivo vem da manifestacdo de vérios pais que
procuraram a coordenacdo e a direcdo da escola para solicitar que os filhos
continuassem no ano seguinte no projeto, muito embora todos os participantes de 2012
tenham mudado de escola em 2013, em funcdo da estratégia de matricula da rede

publica de ensino.
Consideracoes finais

O projeto de extensdo “Matematica — nenhum a menos” fundamenta-se no principio da
indissociabilidade entre teorias e praticas e, portanto, entre ensino, pesquisa e extensao
e, nesse sentido, possui potencial para que a universidade cumpra seu papel social junto
a uma comunidade carente de servi¢os publicos e que necessita de parcerias para
construir suas acgbes em busca de uma sociedade mais justa e menos desigual,
especificamente no que se refere ao direito de todos a educacdo de qualidade.

Por outro lado, o projeto tem potencial para fortalecer a proposta pedagdgica do curso
de licenciatura em Matematica da UCB, uma vez que insere o licenciando, futuro
professor de matematica, em uma realidade concreta que exige dele realizar a mediagéo
e a intervencdo ética e tecnico-pedagodgica para a efetiva aprendizagem matematica de
estudantes da rede publica de ensino, por meio da aplicagdo dos conhecimentos tedricos
das disciplinas. Desta forma, beneficia-se a escola que vivencia acGes possiveis e
plausiveis de mediacdo e de intervencdo sobre a aprendizagem matematica e beneficia-
se a universidade que tem a possibilidade de formar professores mais capazes de
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realizar mediacOes e intervencdes e comprometidos com a efetiva aprendizagem
matematica dos estudantes da escola bésica, mais preparados para planejar estratégias
que visem a aprendizagem e que, por fim, percebem que é possivel sair da logica da
aula meramente expositiva.

Muito embora ja se tenha resultados positivos, ainda existem desafios que precisam ser
enfrentados, o principal deles diz respeito ao envolvimento dos professores da escola no
projeto. E preciso ainda qualificar os momentos de planejamento das estratégias e

consolidar a pesquisa como pratica inerente a extensao.
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