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Resumo

Este artigo é parte de uma tese de doutorado em andamento que versa sobre a atuacao
do professor de matematica para gostar e/ou desgostar de matematica: um estudo
sobre o processo de ensino e de aprendizagem a luz da psicogenética walloniana. Trata
da sondagem inicial a respeito do que seja “bom professor” de matematica na visdo
dos proprios professores. Em pesquisa realizada através de um survey nao
supervisionado, por meio do Google docs a populacdo existente em um curso de
especializacdo a distancia para professores de matematica, realizado pela Secretaria
de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro em convénio com o Laboratério de Novas
Tecnologias de Ensino da Universidade Federal Fluminense — Lante/UFF, Brasil. A
andlise dos dados aponta para a necessidade de o professor estabelecer um vinculo
afetivo entre ele, o aluno e o conhecimento; para a busca de novas formas de ensino e
de aprendizagem. Bem como, assinala para um conceito de “bom professor” como
aquele que consegue trazer o aluno para seu lado e que atua trabalhando a
compreensao empatica e desenvolvendo o estimulo intelectual.

Introducéo

Desvendar o bom professor ndo é tarefa desempenhada agora. A preocupacdo em
desenvolver o perfil ideal de professor vem de longe. Entretanto, ainda ndo existe um
consenso sobre esse perfil, principalmente quando se trata do professor de matematica.
Atualmente o ensino da matemaética continua provocando diferentes rea¢fes como o
medo e o bloqueio nas criangas e nos jovens. Existe, também, a ideia de que um bom
professor de matematica conseguiria modificar esse panorama.

As condigdes para ser um bom professor estdo relacionadas aos aspectos intrinsecos
(representacdes, valores, afetividade, imagem de si e do outro, formas identitarias) e aos
aspectos extrinsecos (salario, carga horaria, materiais e recursos didaticos). Mas o que
se entende por bom professor? Quais os desafios que transformam um professor em
bom professor? Para responder essas indagac6es trazemos Cunha (1988, 1998); Rangel
(1994); Ghiraldelli Jr (1997, 2010); Freire (1996) e Lowman (2007) estudiosos do
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assunto. Além de consulta aos autores, na busca de alcancar o objetivo de pesquisa, foi
realizado um survey ndo superviosinado via Google docs, através da aplicacdo de um
questionario a populacdo de professores de matematica que realizam curso de
especializacdo a distancia em convénio afirmado entre a Secretaria de Estado de
Educacdo do Rio de Janeiro — SEEDUC/RJ e o Laboratério de Novas Tecnologias de
Ensino da Universidade Federal Fluminense - Lante/UFF, Brasil.

Durante a formacdo o professor constrdi sua pratica adquirida em meio a discursos de
diferentes formadores e a variados autores que estes formadores lhe apresenta. Essa
construgdo ocorre vinculada a sua vivéncia pessoal, a sua experiéncia profissional e
aquilo que o professor traz de sua cultura, seus valores, suas crencas e seus costumes
oriundos da familia e da sociedade que o circunda. Desse modo, o professor constitui

suas representacdes do que seja bom professor.

“Bom professor” na visdo de diferentes autores

Atualmente surge o debate sobre o perfil do professor para o século XXI. Aumenta a
preocupacdo com a formacdo inicial e continuada desse profissional. Pesquisas crescem
sobre a pratica docente, sua relacdo com a teoria e a complexidade do cotidiano escolar,
profissionalidade, profissionalismo. Emergem ideias do professor como pratico
reflexivo, animador, pesquisador, reflexivo-pesquisador, analitico-simbélico. Um bom
professor para uma época ndo o serd para outra. Um bom professor traz caracteristicas
inerentes ao seu momento cultural e histdrico.

Para Monteiro e Martins (2009, p. 1698) ser bom professor “no Brasil colonia e no
Brasil império estava vinculado a boas predi¢des morais”. No periodo republicano o
bom professor adquiriu “um perfil de formador “civico-patridtico” e que obedecia a
critérios racionais, seguindo os contetdos definidos; tendo prescritos para ensinar, local
e materiais apropriados”. Ghiraldelli Jr (1997) propde olhar a questdo do bom professor
“por meio de uma compreensdo historico-filosofica” e separa o conceito de bom
professor segundo o paradigma educacional brasileiro vigente em cada época.

Segundo o autor no discurso pedagdgico humanista (séculos XVI1, XVII e XVIII) o bom
professor seria aquele que tornaria a crianga em um auténtico individuo, que ndo deixa
sua razdo ser nublada. No discurso pedagdgico da sociedade do trabalho (século XIX e
inicio do XX) o bom professor seria aquele que proporcionaria a insergdo social do
individuo, integrando-o no mundo para transformar-se em trabalhador, em um

profissional. O discurso pedagdgico tecnicista (século XX) considerava como bom
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professor aquele que tinha a capacidade de munir o individuo das técnicas necessarias a
sua sobrevivéncia. Na modernidade (século XX) o bom professor é aquele que sabe
lidar com as inovacg0es tecnoldgicas, consigo mesmo e consegue educar o individuo na
e para a sensibilidade.

Para Cunha (1988) o conceito de bom professor é valorativo e ideoldgico, pois
representa uma ideia que foi construida socialmente sobre o professor, determinado em
um tempo e em um lugar no decorrer da histéria humana. Portanto, o0 bom professor esta
em devir, estd em um vir a ser constante. E determinado pelas atribuicdes que Ihe s&o
impostas e por aquilo que ele se apropria pelos atos de pertencimento. A autora (1988)
afirma que a ideia de bom professor é variavel, porque depende do ponto de vista de
guem esta conceituando esse bom professor.

Rangel (1994, p.59) afirma que o bom professor “se define como aquele que ensina
conhecimento, raciocinio critico e o valor do direito politico do cidaddo a “ser” e
“viver” com dignidade”. A representacdo das falas de quem define o bom professor se
apresentam em imagens, conceitos e afirmacdes consolidadas ao longo de um processo
de formacao profissional. Conceituar o bom professor caminha atrelado ao desafio por
que passa o sistema educativo.

Para Labaree (apud Névoa, 2009, p.232) “um bom docente é aquele que se torna ndo-
indispensavel, que consegue que seus alunos aprendam sem a sua ajuda”. Lowman
(2007) elaborou um modelo bidimensional, em que a qualidade de ensino € a resultante
da habilidade do professor em criar estimulo intelectual e empatia interpessoal com 0s
alunos. Segundo Freire (1996, p.86), “o bom professor ¢ o que consegue, enquanto fala
trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento. [...] Seus alunos
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas dividas,
suas incertezas”.

Bons professores se fazem no caminhar entre o ensinar e o aprender, o que corrobora
com Castro (2009, p.30) quando afirma que “bons professores eletrizam seus alunos
com narrativas interessantes ou curiosas, carregando nas costas as licdes que querem
ensinar’. Mais ainda quando se trata da matematica, porque os alunos precisam de
contextualizagiio para absorver as abstracdes. E Castro que afirma “preparar aulas é
buscar as boas narrativas, exemplos e exercicios interessantes, reinterpretando e
ajustando (¢ ai que entra a criatividade).”

Sobre todos esses autores recai a dimensao cognitiva e a dimensao afetiva na visao sobre o

bom professor. Segundo Epstein “o que todos os grandes professores parecem ter em
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comum é 0 amor por sua matéria, uma satisfacdo 6bvia em despertar esse amor em seus
alunos, e uma capacidade em convencé-los de que o que lhes estd sendo ensinado é
terrivelmente sério” (apud Lowman, 2007, p.21). Portanto, ndo pode haver separacéo
entre razdo e emocdo, pois para Wallon (2008, p.17) “as ideias, o conhecimento, que
geralmente parecem ser a0 mesmo tempo o resultado e a condicdo da atividade
intelectual, sdo apenas uma das suas possibilidades”.

Ghiraldelli Jr (2010) propde 10 mandamentos para ser bom professor que sdo: 1. “Ter 0
dominio do que pretende que seja aprendido”, pois 0 aprendizado acontece quando o
aluno utiliza os contetdos para transformar sua vida. 2. “Ter a capacidade de se colocar
no lugar do aluno, ouvindo-o e levando-o a sério”. Aqui entra a empatia, a escuta
empatica e a comunicacdo dialdgica. 3. “Saber convencer”, pois o professor precisa
mostrar as razdes do que estd ensinando pela persuasao, trazendo o aluno para seu
lado. 4. “Ser razoavel”, tendo a capacidade de ponderar o certo e o errado, acreditando
na capacidade de aprendizagem do aluno.5. “Ter grande percepcdo de si mesmo”,
fazendo autoavaliacdo, autoreflexdo. 6. “Ter capacidade de compreender a profissdo”,
conhecendo a dimensdo pedagogica, profissional e politica. 7. “Ser um leitor
consciente”, valorizando o livro, a produgao cientifica, construindo uma cabega bem
feita. 8. “Ser um desbravador criativo”, compreendendo o desenvolvimento do aluno,
seus problemas, suas indagac@es, estimulando a criatividade e a imaginacdo. 9. “Ser
capaz de fazer do aprendizado uma tarefa coletiva e desafiadora”, enfrentando os
problemas como problemas de todos, tornando-o um desafio interessante. 10. “Ser

curioso”, agugando a criatividade e a imaginagao.

Bom professor na visdo dos professores de matematica

Apos aplicacdo de questionério realizado através do Google docs, enviado a 200
professores de matematica da rede estadual de educacdo do estado do Rio de Janeiro, 0s
quais estdo realizando curso de especializacdo a distancia em convénio afirmado entre a
Secretaria de Estado de Educacdo — SEEDUC/RJ e o Laboratdrio de Novas Tecnologias
de Ensino da Universidade Federal Fluminense - Lante/UFF, o retorno foi de 30% do
total dos participantes, ou seja, 60 devolugdes. A titulo de identificacdo desses
professores foram utilizadas as referéncias de P1 a P60.

Segundo esses professores as habilidades necessarias ao bom professor de matematica
sdo: despertar o prazer no aluno pela disciplina (70%), estimular a participacdo dos

alunos nas aulas e ensinar o conteddo matematico de acordo com a realidade ao aluno
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(50%). Para P2 o bom professor precisa “planejar a aula com antecedéncia para ter
dominio do assunto a ser abordado, despertando no aluno o interesse pela matematica,
que é um grande tabu hoje em dia”. Segundo P7 “Ser um bom professor é despertar o
interesse do aluno pela disciplina, fazer com que ele compreenda o contetido de forma
significativa e consiga aplica-lo em outras areas de conhecimento”. P11 afirma que ser
bom professor “é fazer o despertar do aluno, motivando-o sempre que possivel”. Ja P13
declara que o bom professor deve “[...] criar oportunidades para o aluno aprender com
todas as ferramentas de ensino. Além da competéncia, habilidade interpessoal,
equilibrio emocional, tem que ter a consciéncia de que mais importante do que o
desenvolvimento cognitivo é o desenvolvimento humano e que o respeito as diferencas
estd acima de toda pedagogia”. Nas respostas fica evidente que o professor esta
preocupado com o fazer aprender por meio do aprender a aprender. Prazer e
participacdo aliados ao conteldo contextualizado proporcionam sintonia entre o
professor, o aluno e o conhecimento e corrobora com Rangel (1994, p.30) quando
afirma que o professor foca o aluno “[...] porque V€&, no aluno, uma pessoa que espera
dele a compreensdo, a estima, a paciéncia e 0 companheirismo que tém os amigos” e
com Freire (1996, p.86) quando afirma que “[...] O fundamental ¢ que professor e
alunos saibam que a postura deles, [...] € dialdgica, aberta, curiosa, indagadora [...]”.
Com relacdo as qualidades de um bom professor, eles responderam serem aquelas
pertinentes ao desenvolvimento da aula em si, tais como planejar (51%) e estabelecer
objetivos a alcancar (36%), bem como, aquelas que dizem respeito as interagdes entre
ele e seus alunos, tais como estabelecer o didlogo (44%), ser paciente (31%) e ser justo
e imparcial (28%). O que fica constatado que o professor de matematica esta
preocupado em criar sua aula, em torna-la atraente, dialética e dialdgica. Isto devido ao
entendimento que o aluno d& mais importancia, segundo Cunha (2010, p.44), “[...] as
qualidades humanas e relacionais do docente do que as qualidades ligadas a técnica
pedagdgica [...] e a caracteristicas relacionadas com a moderacdo, a paciéncia e a
empatia [...]”. Esse professor olha o aluno, seu interesse e ajuda-o, despertando sua
curiosidade frente aos novos conhecimentos de matematica. Esta atitude do professor
proporciona, no aluno, um estimulo positivo com relacao a propria disciplina, que pode
liberta-lo da fobia ou ansiedade em relagdo a matematica.

Em relacdo as competéncias necessarias ao bom professor, 73% dos professores
afirmam que ter dominio sobre o que ensina € imprescindivel. Corroborando com

Ghiraldelli Jr (2010) em seu primeiro mandamento e com Freire (1996, p. 92) quando
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afirma: “[...]. O professor que ndo leve a sério sua formacdo, que ndo estude, que ndo se
esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as
atividades de sua classe”. O professor que tem o dominio sobre 0 que ensina consegue
criar, transformar e eletrizar o conteudo matematico, tornando-o acessivel ao aluno,
permitindo-o aprender com prazer. A esse respeito Cunha (2010, p.41) afirma “que 0
docente deva conhecer profundamente a matéria de ensino, transmitindo-a, criando
assim situacdes que permitam aos alunos apropriar-se dela de forma eficaz”.

Dentre as competéncias citadas, ser criativo (52%), ser mediador (50%) e ser
pesquisador (40%) também tiveram destaque entre os professores. Atualmente o
professor de matematica busca novas alternativas para inovar e transformar suas aulas,
tornando-as mais prazerosa. Essas alternativas envolvem implicacdes afetivas, pois a
qualidade das mediacdes desenvolvidas pelo professor faz com que o aluno aprenda a
gostar de matematica. Esse professor gosta do que faz. E pela mediagio que o professor
passa sua intencdo de ensinar, ressignificando o contetldo matematico de forma criativa
e favorecendo a integracdo do mundo interior do aluno com o mundo exterior. Dessa
maneira, o aluno consegue aprender pelo desenvolvimento de suas capacidades.
Segundo Davydov (apud Libaneo, 2004, p.14) mais importante que 0 pensamento é a
emoc¢ao que este desencadeia para a pessoa decidir e agir. Segundo esse autor “[...] as
emocBes sdo muito mais fundamentais do que os pensamentos, elas sdo a base para
todas as diferentes tarefas que um homem estabelece para si mesmo, incluindo as tarefas
do pensar”. Portanto, o gostar de matematica relaciona-se com o modo que desenvolve
sua aula, com a atitude que o professor desempenha frente ao aprendizado do aluno.
Wallon (2007, p.93) afirma que “[...] pela emogdo com a qual vibrou, o individuo
encontra-se virtualmente em sintonia com qualquer outro no qual se produziriam as
mesmas reagdes”. Desse modo, os processos afetivos, dos quais a emogéo € um estado,
sdo todos os estados que desencadeiam sensagdes de prazer ou desprazer, ligadas as
tonalidades agradaveis e desagradaveis. Saber ouvir (38%) e se colocar no lugar do
aluno (35%) também sdo competéncias apontadas pelos professores, 0 que permite
concluir que ele esta preocupado em desenvolver no aluno tudo aquilo que ele
consegue.

Esse professor sabe valorizar as relacdes interpessoais entre ele, o aluno e o
conhecimento. Para ele ha a necessidade de encontrar um ponto de equilibrio neste
tripé, pela inovagdo e pelo acolhimento e reconhecimento das dificuldades do aluno

diante da matematica. Corroborando com Lowman (2007) que afirma que um bom
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professor precisa desenvolver o estimulo intelectual e fortalecer a empatia interpessoal.
E a compreensdo empética, em que o professor consegue se colocar no lugar do aluno,
compreende as reacfes do aluno e percebe como ele faz para aprender. Desse modo, 0
professor aceita 0 aluno como ele é, como pessoa, com sentimentos e opinides que

podem ser divergentes.

Consideracoes finais

Nas analises realizadas sobre as respostas obtidas dos professores de matematica a
pesquisa aponta para a necessidade de o professor estabelecer um vinculo afetivo entre
ele, o aluno e o conhecimento. Aponta, também, para a busca de novas formas de ensino
e de aprendizagem, em que € trabalhado o estimulo intelectual por meio da valorizacdo
do que o aluno traz, da experiéncia ja desenvolvida com a matematica e com suas
dificuldades e possibilidades diante do contetudo abordado. Bem como, assinala para o
estabelecimento da compreensdo empatica desenvolvida pela escuta empética, da
compreensdo de como esse aluno é e no entendimento de suas opinifes e sentimentos
para com a matematica.

Diante dos dados acima apresentados cabe observar que o professor de matematica para
ser “bom professor” precisa estar balizado por experiéncias praticas em sala de aula
para compreender seu aluno e sua relacdo com o conhecimento matematico. Necessita
estar em constante formacdo para adquirir novos meios para ensinar e aprender,
proporcionando a troca dialégica e dialética para uma aprendizagem mais significativa.
Em suma, um bom professor ¢ aquele que sabe “seduzir” o aluno, ou seja, que consegue
“trazer para 0 seu lado” (Codo & Gazzotti, 2000, p. 50) e a0 mesmo tempo sensibiliza e
é sensibilizado pelas relagdes entre aluno-professor-conhecimento. E o “catalisador” da
motivacao, da cooperacgéo e da aprendizagem, permitindo ao aluno caminhar e construir
conhecimentos. E aquele que ouve empaticamente e se faz empatico, que aprende

enguanto ensina e enquanto ensina permite ao aluno aprender.
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