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Resumo

Um curso de licenciatura deve, além de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio
profissional da docéncia, colaborar para a formacao do professor. E a Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
(IFMT) - Campus Campo Novo do Parecis tal desafio ndo tem sido diferente. A
disciplina de Didatica, ha dois anos, apds a identificacdo de que muitos académicos nédo
queriam nem planejavam o exercicio docente, vem desenvolvendo uma proposta de
trabalho voltada ao processo de construcdo de identidade destes futuros professores,
buscando contribuir para que os alunos percebam-se sujeitos de saberes, promovendo a
reflexdo para a passagem do estado do “ser aluno” para o “ver-se professor”. J& h& 0s
primeiros resultados: conseguiu-se desencadear o processo de construcdo da identidade
docente; ou seja; ocorrendo o processo da identificacéo e ressignificacdo dos saberes da
experiéncia docente. O que ja é possivel identificar é que varios académicos que, no
inicio do trabalho, nem pensavam em ser professores, hoje ja vislumbram a docéncia
como uma possibilidade para suas vidas profissionais.

Introducéo

O presente trabalho € decorrente de atividade académico-cientifica realizada com as
turmas do Curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Mato Grosso —
Campus Campo Novo do Parecis, na disciplina de Didatica, nos anos letivos de 2011 e
2011, apos identificar que muitos académicos ndo queriam nem planejavam o exercicio
docente. Assim, ao socializar esse projeto de trabalho, a proposta maior é suscitar a

andlise sobre a necessidade da construcdo da identidade profissional a formacéo docente.

Para isto, faz-se um breve resgate histdrico das licenciaturas no Brasil, explicitando a
probleméatica da desarticulacdo entre formacdo especifica e formacdo pedagogica.
Depois, como esta situagédo traz consequéncias funestas, sob a perspectiva da formacao

docente, também aos cursos de licenciatura em Matematica.
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A seguir, apresenta-se a fundamentacdo tedrica que fundamenta a perspectiva da
construcdo da identidade profissional que se adotou na concepcao do projeto que foi (e
ainda €) desenvolvido no curso de Licenciatura em Matematica do IFMT - Campus

Campo Novo do Parecis.

E, por conseguinte, relata-se, brevemente, o trabalho que se desenvolve na instituigéo
com os futuros docentes, em sua formacdo, na perspectiva da construcdo de sua

identidade profissional.

N&o h& a pretensdo de apresentar dados conclusivos, mesmo porque nenhuma destas
turmas concluiram o curso ainda. Isto somente serd possivel quando for possivel o
acompanhamento a eles, enquanto egressos do curso. Por enquanto, tem-se dados

parciais, que trazem indicativos de que os objetivos vem sendo alcangados.

1. Desafio histérico das licenciaturas
As licenciaturas, no Brasil, engendram um problema historico: a questdo da articulacéo

entre a formacdo especifica, a formacdo pedagogica e a pratica profissional.

No final da década de 1930 e década de 1940, havia o modelo “3+1”; ou seja; primeiro o
ensino do bacharelado, em trés anos; e, depois, mais um ano, com as disciplinas
didaticas, para preparar para a docéncia. Esta forma de organizacdo das licenciaturas
trouxe implicagfes no processo de construcdo de identidade docente dos licenciados.

O primeiro paradigma construido fora quanto a relevancia do saber. Apds trés anos de
estudo disciplinar especifico, tem-se como verdade que o saber relevante para a formacéao
profissional do professor é apenas o conhecimento disciplinar especifico. O segundo
paradigma, decorrente do anterior, € o reducionismo da formacédo pedagogica a didatica,
na sua dimensdo técnica e funcional; ou seja; reduzida a um conjunto de técnicas Uteis

para a transmissao do saber adquirido nos trés anos iniciais.

No decorrer dos anos, houve intensa discussdo sobre o papel social e politico da
educacdo e da escolarizacdo. A partir da década de 70, ocorreram mudancas estruturais
nos cursos de licenciatura; sdo varias as tendéncias e concepcbes em debate — as

licenciaturas curtas e plenas, a formacdo polivalente, o tecnicismo, etc. Dentre as
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reflexdes que emergiram, destaca-se a perspectiva da formacgéo docente integrada. Pontua
que o processo de formacdo do professor deveria ser desenvolvido de maneira mais

integrada.

Todavia, 0 problema permanece, ainda hoje, sob intenso debate. Afinal, a introducéo de
um elenco de disciplinas integradoras — que incluem disciplinas como Laboratério de
Ensino, Instrumentacdo para o Ensino etc. — ndo mostrou os resultados esperados. Essa
“integracdo” mantém, na pratica, uma variante do antigo modelo “3+1”, porque, em
esséncia, prevalece a idéia de que o fazer do professor consiste fundamentalmente em
transmitir um determinado conteudo disciplinar utilizando, para isso, as ciéncias da
educacdo. A formacao pedagogica relegada a segundo plano, responsdvel por “treinar” o

professor no seu fazer docente.

2. Desafios na Licenciatura em Mateméatica
A analise historica dos cursos de licenciatura em Matematica revela que nesta area o
processo foi similar as demais, com énfase na formacdo especifica, em detrimento da

formacéo pedagdgica (no esquema 3+1).

Faria (1996), ao analisar as grades curriculares dos cursos de licenciatura em Matematica
de 19 instituicdes brasileiras, categorizou em trés grupos as disciplinas oferecidas por
esses cursos: as de contetdo; as pedagdgicas; e, as mistas. Definindo de disciplinas de
contetido as disciplinas que abarcam o conhecimento especifico da &rea da Matematica;
as pedagogicas como aquelas de formacdo pedagogica; e as mistas como as disciplinas

gue promovem a interdisciplinaridade entre as duas categorias anteriores.

De sua pesquisa, contatou que, em media, 72% das disciplinas dos cursos sdo de
conteudo, 14% sdo pedagogicas e 14% mistas. No sistema “3+1”, na Licenciatura em
Matematica, pode-se destacar alguns paradigmas:

* 0 conhecimento matematico considerado como um absoluto epistemolégico, ou
seja, um “contetido” definido independentemente dos condicionantes do processo real de
escolarizacéo basica;

* 0 “conteudo matematico” da formacdo € estabelecido a partir de referéncias
internas a disciplina;

* 0 papel do professor € de “transmissor” desse conhecimento.
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Atualmente, vive-se num periodo de profundas reflex6es na busca de elementos para a
construcdo de uma viséo bastante diferenciada das relacGes entre a formacdo matematica
na licenciatura e os saberes associados as atividades da pratica docente na escola. E um

desafio constante a todo curso de licenciatura em Matematica.

E com o Curso de Licenciatura em Matematica do Campus Campo Novo do Parecis, do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso, nao é diferente.
Embora o curso tenha sido criado em 2008, em seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e
na formatagdo da matriz curricular, os dados ndo estdo muito melhores daqueles
analisados por Faria, em 1996. Da matriz curricular, 57% das disciplinas sdo de conteudo
especifico; 28% sdo pedagdgicas e 15% mistas. Isto sem ponderar as dificuldades quanto
ao “conteudo matematico” estabelecido no ementario do curso e a inexisténcia de

trabalho interdisciplinar curricular.

3. Desafios a Formacéo do Professor
O que se espera de um curso de licenciatura? Tal questionamento deve orientar todo

processo de organizacdo de um Projeto Pedagodgico de Curso (PPC). Obviamente que a
licenciatura deve conferir uma habilitacdo legal ao exercicio profissional da docéncia.
Mas deve mais! Como nos alude Pimenta (2009), a licenciatura deve colaborar para a
formacdo do professor, para a sua atividade docente, tornando-o capaz de mobilizar os
conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica e também capaz de investigar sua

propria atividade, possibilitando a permanente construgdo de seus saberes docentes.

Ja a sociedade, esta espera que um curso de licenciatura desenvolva nos alunos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores; que estejam atentos e voltados as
necessidades e desafios postos pela escola e pela sociedade que estdo em constante
mudanca; que sejam competentes. E formar professores para atender a esta demanda
social ¢ um arduo desafio. A necessidade social deste profissional é historicizada, exige
ressignificacOes, aprendizados e reaprendizados para atender as novas demandas sociais e
culturais que vao surgindo no decorrer dos anos. A profissdo de professor € de carater

extremamente dindmico, enquanto préatica social que é.
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Nesta perspectiva, para a construcdo da identidade profissional, as disciplinas
pedagogicas dos cursos de licenciatura devem propiciar a mobilizacdo dos saberes da
docéncia; isto é; os saberes da experiéncia, do conhecimento e os saberes pedagogicos.
Para, posteriormente, viabilizar a interdisciplinaridade com as disciplinas mistas e

especificas em busca da formacéo inicial de qualidade de novos docentes.

Entre as trés categorias de saberes da docéncia apresentadas por Pimenta, o primeiro
passo para mediar o processo de construcdo de identidade dos futuros professores implica
em mobilizar os saberes da experiéncia. Afinal, quando chegam a licenciatura, ja tem

saberes sobre o que € ser professor.

Sabem, mas ndo se identificam como professores... Olham o ser professor e a escola sob
0 ponto de vista do ser aluno. Para que o processo de construcdo de identidade

3

profissional ocorra, ¢ necessaria esta transposicdo do “ver-se aluno” para o “ver-se
professor”. Entdo, estes saberes sobre o que é ser professor precisam ser revelados,
reconhecidos, analisados, refletidos e ressignificados. O desafio primeiro, pois, é
provocar uma nova leitura, sob nova Otica; aprender a ver-se com novas “lentes” a

realidade educacional — as lentes da docéncia.

Outro saber igualmente importante que se faz necessario desenvolver com
comprometimento ético e politico diz respeito ao conhecimento especifico. Independente
da area de conhecimento, ndo basta ser um bom “resolvedor”. Como professor é
necessario saber mais que operar os entes matematicos! Que identidade profissional é
possivel ser construida num futuro professor que nem sempre é garantido ser sujeito
cognoscente da ciéncia que estuda, ser capaz de refletir, de construir saberes e ndo
apenas reproduzi-los. E essa responsabilidade é nossa; ou seja; dos formadores, nos

cursos de licenciaturas.
Ademais, ainda ha a terceira categoria de saberes da docéncia — 0s saberes pedagdgicos,
que sdo os mais desafiadores a formacdo, pois sdo fundamentais no processo de

constituicdo da identidade profissional.

Pimenta (2009) adverte que nos cursos de formacdo inicial e até mesmo os de formacao

continuada, os formandos e formados podem adquirir saberes sobre a educacdo e sobre a
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pedagogia, mas ndo estardo aptos a falar de saberes pedagdgicos, haja visto que estes
advém da prética.

As préaticas docentes sdo ricas em possibilidades para constituicdo da teoria, pois ha:
problematizacédo; intencionalidade na busca de solucGes; experimentacdo metodoldgica;
enfrentamento de situacGes de ensino complexas; tentativas mais radicais, criativas de

didaticas inovadoras; relativa documentacao.

Na formacdo inicial, utilizar estas possibilidades e disponibilizar pesquisas sobre a
atividade docente escolar aos académicos, procurando desenvolver pesquisas da
realidade escolar é um caminho proficuo ao processo de construcdo da identidade
profissional. Ao trabalhar a pesquisa como principio formativo na docéncia, prioriza-se a
reflexdo na acdo, sobre a acdo e sobre a reflexdo na acdo; suscita a transposicédo do ver-se

aluno para ver-se docente e comegar a reconhecer-se entre seus pares...

4. A Didatica como disciplina mobilizadora de saberes docentes

No curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) - Campus Campo Novo do Parecis, ha dois anos,
vem sendo desenvolvida uma proposta de trabalho voltada ao processo de construcao de

identidade profissional.

O projeto iniciou apds a identificacdo, no inicio do primeiro semestre letivo de 2011, que
muitos académicos ndo queriam nem planejavam o exercicio docente. Muitos chegaram
ao quarto semestre do curso sem a necessdria compreensdo de que faziam uma
licenciatura e ndo um bacharelado. Ha que se reconhecer que parcela desta
responsabilidade é institucional, ao organizar um PPC (Projeto Pedagdgico de Curso)
com énfase nas disciplinas especificas em detrimento das disciplinas de formacéo
pedagdgica. Todavia, havia também outro componente neste contexto, que advinha dos
préprios académicos; apresentavam diversos interesses ao frequentar um curso de
Matematica, menos a intencdo da docéncia, salvo raras excecles. E, semestre a semestre,

este quadro conjuntural tem-se repetido e agravado, nas turmas seguintes.
Entre as intengdes apresentadas para buscar a formagdo académica da Licenciatura em

Matematica, relacionando a intencionalidade da docéncia, foi possivel organizar em 5

categorias: jamais quer ser professor; talvez seja professor; quer ser professor; quer
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apenas um curso superior; almeja concurso publico (e dominar matematica pode ser um
diferencial...).

O objetivo geral € desencadear o0 processo de construcdo da identidade de professor no
curso de Licenciatura em Matematica, contribuindo para que o aluno perceba-se sujeito
de saberes, buscando propiciar a reflexdo para a passagem do estado do ser aluno para o

ver-se professor.

Ja ha os primeiros resultados: conseguiu-se desencadear o processo de construcdo da
identidade docente; ou seja; ocorrendo o processo da identificacdo e ressignificacdo dos
saberes da experiéncia docente. O que j& é possivel mesurar é que varios académicos
que, no inicio do trabalho, nem pensavam em ser professores, hoje ja vislumbram a

docéncia como uma possibilidade para suas vidas profissionais.

Na proposta de mediar o processo de construcdo de identidade dos futuros professores,
dentro da disciplina de Didatica, adotou-se a proposta metodologica participativa e
dialética, visando mobilizar os saberes da experiéncia. Para tal, trabalhou-se com
registros autobiogréaficos, relatos de experiéncias docentes, socializacdes, estudos de

textos confrontando a base tedrica a pratica vivenciada, sistematiza¢des em grupo.

Mesmo considerando que Didatica é uma disciplina de apenas 72 (setenta e duas) horas,
com uma ementa extensa e imenso grau de responsabilidade na formagdo pedagdgica
inicial, pelos dados que obtivemos até o momento, é possivel perceber que 0s
académicos, no desenrolar do processo, vem conseguindo compreender que possuem
esses saberes e que necessitam refletir sobre eles. O que ja é possivel perceber é que
varios académicos que, antes, nem pensavam em ser professores, apds dois semestres, de
trabalho de formacgdo focado na construcdo dos saberes da docéncia, comecam a
vislumbrar a docéncia como uma possibilidade para suas vidas, conforme dados

estatisticos, organizados no quadro abaixo:

Turmas 2010 (02) Turma 2011 (01)
CATEGORIAS Em fevereiro | Em dezembro | Em fevereiro | Em dezembro
Jamais quer ser professor 22 % 9,5% 37,5% 0%
Talvez seja professor 17% 37% 12,5% 50 %
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Quer ser professor 17% 37% 25% 37,5%
Quer um curso superior 24,5% 9,5% 12,5% 0%
Almeja um concurso publico 19,5% 7% 12,5% 12,5%

Quadro 1: Avanco nas categorias, por ano letivo.

Considerac0es Finais
E importante repensar as praticas dos cursos de licenciatura. Romper com as diversas
facetas da “licenciatura bacharelesca” ndo ¢ nada facil. Implica, antes de tudo, em

mudanca de paradigma entre os formadores de professores.

A experiéncia tem mostrado que a formacdo docente na perspectiva da construcdo da
identidade profissional requer comprometimento pedagogico interdisciplinar dos
formadores para que o resultado possa ser mais consistente. E isto, € também um arduo

caminho a ser trilhado.

Por isso mesmo, tem-se dados parciais, que trazem indicativos de que 0s objetivos vem
sendo alcangados. Quando houver concluintes no curso de Licenciatura em Matematica
do IFMT — Campus Campo novo do Parecis, sera possivel realizar o acompanhamento
dos egressos quanto a sua insercao profissional. Neste momento, talvez, seja possivel
analisar com mais precisdo os resultados do processo que esta sendo desencadeado - de
construcdo da identidade docente. O que esta posto a todos que estdo envolvidos neste

processo € que ndo é admissel abster-se da formacdo docente de qualidade.
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