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Resumo

Este trabalho é resultado de uma pesquisa que pretendeu investigar experiéncias de
graduandos do curso de Licenciatura Plena em Matematica pela UNEMAT, bolsistas
do projeto Observatorio da Educa¢gdo — OBEDUC. Analisamos as intervenc¢fes dos
académicos participantes. Apoiados em Flick (2004) em Brasil (2008 e 1998) e
D’Ambrosio (2005). O objetivo perseguido no processo de formacdo desses
licenciandos relaciona-se aos conhecimentos profissionais e os da iniciacdo a docéncia
e sua construcdo nos académicos participantes. Em decorréncia do exposto,
procuramos responder ao questionamento: Em que medida h& evidéncias nas falas dos
graduandos de que a formacdo foi uma experiéncia também para eles? Foi possivel
observar que ha muitas evidéncias, nas falas e nos escritos desses sujeitos, de que 0s
momentos de formacdo e de atuacdo foram e estdo sendo requisitos para troca de
experiéncias e ampliacdo dos conhecimentos da docéncia por parte dos mesmos.

Introducéo

Ao investigar o trabalho realizado com os académicos de Matematica da Universidade
Estadual de Mato Grosso- UNEMAT, bolsistas do Projeto Observatorio da Educagédo —
OBEDUC, pode-se constatar por meio de a¢6es desenvolvidas como palestras acerca da
formagdo docente e proposi¢des curriculares ‘“novas”, entre outras atividades
vivenciadas nos encontros dos Pequenos Grupos de Pesquisa — PGP- Académicos e/ou
no Grande Grupo de Pesquisa — GGP- UNEMAT algumas experiéncias quanto ao

processo de formacdo desses graduandos.

Visto que os resultados da Prova Brasil em Matematica realizado nas escolas parceiras,
divulgados em 2008, 2010 e 2012 foram bastante criticos. Mostrou-se necessario
realizar uma juncdo entre o que é proposto para ser trabalhado no ano de escolaridade,
com uma possivel preparacdo simultanea dos docentes em servigo e dos licenciandos

quanto as propostas das OrientacGes Curriculares — OCs.

Mediante das atuais exigéncias e dificuldades impostas a escola de Educacdo Basica

como: 1) apresentar os conteudos visando a uma maior interagdo dos estudantes com os
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mesmos; 2) trabalhar com situacdes de aprendizagem "inovadoras™ como jogos,
exposicdes, uso das TICs, materiais ludicos; 3) respeitar o curriculo minimo; 4) trazer
os alunos com defasagem de conteudos para uma participagdo e aprendizagem efetivas.
5) identificar as necessidades de preparar os académicos e, a0 mesmo tempo, apresentar
aos docentes das unidades escolares parceiras do projeto possibilidades de responder as
OCs. Estas ultimas se referem tanto aos contetidos conceituais como aos procedimentais
atitudinais e pretendem abordar topicos do curriculo que se atenda a demanda por um

melhor desempenho dos discentes nas avaliacdes de larga escala.

Ademais, para que houvesse motivacao por parte dos alunos para estudar e aprender a
Matematica, destacadamente nos pontos criticos a serem localizados ap6s o diagnostico
— 0 que na Prova Brasil ¢ “intitulado como desempenho da sua escola”, segundo o
documento Brasil (2008) e em nosso caso € designado como descritor — e, com isto,
situamos as lacunas por ano e por turma, a fim de proporcionar aos estudantes um
trabalho adequado aos contetidos mais deficitarios. Buscamos fazer com que o objetivo
fosse ampliado, ndo pretendendo apenas mostrar melhores resultados, mas desenvolver

capacidades fundamentais de raciocinio, calculo mental, medicéo, entre outros.
Formacaéo inicial e continuada de professores e saberes da docéncia

No intuito de proporcionar aos participantes a vivéncia da Matematica construida nas
interacbes, explorando a interdisciplinaridade na propria disciplina, o que era
inicialmente uma novidade para os presentes. Isso foi se constituindo um universo de
conhecimentos tedrico-praticos que contemplavam a Matematica no seu rigor cientifico.
N&o obstante a apresentacdo desses conhecimentos ocorresse, inumeras vezes, com 0
uso do processo designado por D Ambrosio, B. (2005, p. 23) como

“desempacotamento” do conhecimento.

Esse "desempacotar", para os professores, representava iniciar conteldos e conceitos
matematicos com situacOes cotidianas e uma participacdo maior dos educandos para se
chegar a sistematizacgdo dos conceitos. Podemos ilustrar com uma descrigdo encontrada
em Brasil, 2008 (TP1, p. 63): "Sem duvida, a composicdo deste carddpio exigiu a
mobilizacdo de vérias nogdes envolvendo comparacGes e operagdes de decimais.
Também foi mobilizada a no¢do de proporcionalidade, uma vez que a quantidade de

ferro depende da massa de alimento ingerido”. Era, portanto temas que podiam — e
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podem — ser trabalhados, empregando palavras de D"Ambroésio, B. (2005, p. 23), de
“Ajudar os [futuros] professores passarem de uma visdo absolutista da matematica para
uma compreensdo da matemética como disciplina construida e negociada dentro de uma

comunidade participativa”.

Uma das pretensdes do presente estudo, portanto, foi observar em que medida os
académicos envolvidos no OBEDUC construiram saberes da docéncia nessa dindmica
de trabalhar descritores, elaborar simulados, aplica-los aos alunos e tabular os resultados

e no trabalho com sequéncias didaticas junto a esses estudantes.

O maior intento, porém, era conseguir colocar em pratica um ousado plano de trabalho
que compreende trés eixos (o ultimo, nascido na parceria): formacdo inicial e
continuada; avaliacdo em larga escala; e questdes sociocientificas. Para este trabalho, o
recorte incidiu sobre a formacao inicial, as avaliagdes em larga escala e 0 modo como se
desenvolvem o0s conhecimentos profissionais da docéncia nesse imbricar de: 1)
conhecer o locus de atuacdo, isto €, as turmas de 5° a 9° ano; 2) diagnosticar 0s
descritores mais criticos e trabalhar para altera-los; 3) selecionar, criar e aplicar
situacbes ora denominadas sequéncias didaticas, além de atividades investigativas,

jogos matematicos e atividades ludicas para fazer o enfrentamento das dificuldades.

Essas atividades levadas pelos académicos as aulas, por serem mais provocativas na
perspectiva de construir conceitos — dentre as quais destacamos as aplicadas em margo
de 2011, como o "termdmetro maluco”, que trabalha as operagdes com 0s numeros
inteiros; a "calculadora quebrada™, a qual sugere operac6es; "ensinando com o tangran”,
que traz uma proposta de trabalhar a geometria, as grandezas e a aritmética no mesmo
material — tinham uma excelente aprovacdo dos alunos. Reforgavam, com isso, o

distanciamento entre os docentes bolsistas das escolas e os licenciandos bolsistas.
Metodologia

Utilizamos a observacéo participante, caracterizada por Flick (2004, p.27) como uma
“investigacdo qualitativa [que] se orienta a analisar casos concretos em sua
particularidade temporal, local e a partir das expressdes e atividades dos individuos em
seus contextos locais”. O campo de investigacdo da pesquisa centrou-se nas analises de

experiéncias didatico-pedagogicas oriundas do trabalho dos académicos em Matematica
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bolsistas do OBEDUC nas atividades por eles propostas e desenvolvidas com o0s

estudantes das escolas parceiras do projeto.
Sujeitos da pesquisa

Dos participantes sdo licenciandos em Matematica bolsistas do OBEDUC, quatro do
sexo feminino e um do sexo masculino. Com excecdo de uma graduanda, os demais
tiveram toda sua escolarizacdo em escola publica, eles possuem entre 13 a 15 anos de
escolaridade. Os Licenciandos aplicaram junto com os professores das escolas
participantes atividades ludicas, jogos matematicos e sequéncias didaticas, entre outras.
Iremos analisar Em que medida ha evidéncias nas falas dos graduandos de que a

formac&o foi uma experiéncia também para eles?

Para a analise das acdes em sala de aula, dos relatos de experiéncia e das apresentacdes
nos encontros dos polos do OBEDUC, denominados G2 (Il Encontro dos Bolsistas do
Observatorio da Educacdo em Cuiaba), G3 (I Encontro Geral do Observatorio da
Educacdo com Foco em Ciéncias e Matematica) e RA (Relatério Anual) reportaram a
relagdo teoria e prética.

Alguns resultados

Como j& estava previsto no projeto, o trabalho para alterar os quadros de
aproveitamento dos alunos é um dos focos do nosso programa. Com o intuito de
atingirmos tal resultado tracamos caminhos possiveis. Optamos pelos simulados onde
obtivemos uma melhor localizagdo dos pontos fracos, quanto aos descritores, de cada

uma das turmas do ano de escolaridade pesquisadas.

Outras duas atividades foram elaboradas: uma sobre as horas e seus submdaltiplos e
outra sobre as unidades de comprimento, mais especificamente os centimetros, visto
terem os descritores de grandezas e medidas, assim como espaco e forma, obtendo
desempenho muito critico. "Ja aplicamos a atividade de horas nas séries iniciais do 2° ao
5° ano", comentam os bolsistas, e pelo excelente proveito essa atividade sera
desenvolvida em outras turmas. "Aplicamos problemas da propria prova Brasil para
auxiliar os alunos na superacdo de suas dificuldades, apds corrigir o simulado questéo

por questdo”, relata uma bolsista; dia 01 de abril, eles foram ao5° ano B, e I4 a
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dificuldade era grande; a referida académica declara: "Utilizamos a mesma situacéo de

horas, transformacdes de unidades e visualiza¢do das horas nos ponteiros”.

Em outra situacdo, que também envolvia a problemética do eixo grandezas e medidas,
segundo as bolsistas "foi solicitado que os alunos medissem a sala com réguas de 30
cm, e com essa dindmica lhes explicamos perimetro, centimetros, metros e suas
conversdes." Novamente podemos ressaltar que, ao reproduzir em algumas sequéncias
em vdérias salas de aula, ha uma atencdo dos académicos para as adequagdes que se
fazem necessaria. Observa-se também o emprego de estratégias metodoldgicas que

requerem o uso de materiais manipulaveis e 0 envolvimento dos alunos na atividade.
Observemos como o licenciando Ivo se expressa no RA sobre a questéo:

[...] realizamos um diagndstico para detectar quais eram as maiores
defasagens em todas as turmas do 6° ao 9° anos. Com o resultado
desse diagnostico podemos perceber que uma boa parcela dos alunos
ndo compreende o conceito dos ndmeros inteiros, identificar figuras
geométricas, ler e interpretar dados em tabelas e gréaficos, resolver
situagdes- problemas e assim por diante.

Apbs essa fala, e ja tendo vivenciado situacfes de ensino-aprendizagem nos momentos
de formacdo oportunizados aos bolsistas do projeto, ele passa a descrever as acoes
desenvolvidas. Refere-se, inicialmente ao (RA): "[...] como uma espécie de revisao e
também de introducdo do conceito dos nimeros inteiros, ja que é um contedo basico
fundamental para a aprendizagem dos contetudos de quase todas as séries, aplicamos a
atividade do Termbémetro Maluco". Apoia-se no que se encontra em Brasil (1998) sobre
esse tipo de trabalho e (em RA) diz: “E um jogo de tabuleiro que consiste em explorar o

conceito do nimero inteiro e introduzir as opera¢Ges nesse campo numerico."
A académica Any (RA) também demonstra grande envolvimento:

Os resultados ndo foram simplesmente utilizados para amostra ou
status, todos foram bem estudados, e a aprendizagem foi imensa.
Recolhemos um leque de informaces relacionadas a prova, sobre o
que € o IDEB, o que se procura alcangar com 0 mesmo, analisamos
todos os descritores e aqueles que os alunos tiveram um percentual
de acerto muito baixo demos uma atengdo maior, a fim de suprir
essas brechas com atividades ludicas, jogos, o que fosse necessario
para entender como o aluno aprende e garantir que ele aprendesse.
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O depoimento de Any ndo deixa de ser uma afirmacdo do quanto é sério para ela o
trabalho que estava sendo proposto e de que estava ocorrendo a aprendizagem quanto

aos procedimentos orientativos.

Salientamos, entre as indmeras situacdes e sequéncias didaticas realizadas, uma que em
especifico Ivo explorava, e muito bem: o eixo tematico espaco e forma. Para elaborar a
situacdo em foco, segundo relatou o bolsista visitou blog e material do programa Gestar.
Dos resultados, esta foi sua avaliacdo, no G2 (11 Encontro dos bolsistas do Observatorio
da Educacdo em Cuiaba): "Gostei muito da atividade, os alunos foram se superando
para descobrir e responder ao que propomos durante a aula sobre faces, arestas, veértices

e pensar em como calcular o volume.

Na perspectiva do presente estudo, um dos pontos fundamentais destas a¢bes é que, ao
desenvolver esses episddios de ensino, o licenciando obtenha a capacidade de
estabelecer elos entre a teoria e a pratica. Propde situacbes de ensino aos alunos apos ter
identificado onde estdo os pontos mais criticos das aprendizagens dos mesmos, por
meio da tabulacdo dos resultados dos ja referidos testes.

Algumas consideracdes

Nesta parte do texto, devemos responder a pergunta inicialmente formulada: Em que
medida héa evidéncias nas falas dos graduandos de que a formacao foi uma experiéncia
também para eles? Podemos dar a resposta por partes. Com relacdo a teoria e pratica,
ela foi valorizada pelos académicos nas diferentes situacBes que se reportavam a
necessidade de estudar e a descoberta de como esses estudos representam um diferencial
para a selecdo de sequéncias didaticas mais adequadas a serem objeto de trabalho, para
eles o foco € a importancia que tem para os educadores matematicos a participacdo dos
alunos nas atividades, por lhes possibilitar o estabelecimento de relagbes entre os
conteddos trabalhados e outros ja vistos no decorrer do ano letivo, que lhes vém a

memoria em novas situac¢des de aprendizagem semelhantes as que ja vivenciaram.

Espera-se que o trabalho ora apresentado venha a ser acrescido a muitos outros, pois 0
gue nele discutimos sugere outras pesquisas, pela infinidade de tematicas e
problemaéticas que foram aparecendo, tais como, entre outras, a potencialidade do uso
do ludico na aprendizagem de conceitos matematicos com alunos dos anos iniciais do

Ensino Fundamental; a utilizacdo das TICs, sobre as quais muitos mitos ainda existem;
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o potencial das investigacGes matematicas para aprofundar conceitos e alterar atitudes; a
resolucdo de problemas com a contextualizagdo da realidade dos alunos; o uso dos
simulados visando a produzir bons diagndsticos que ajudem a alterar o rendimento
discente em descritores criticos. Ao lado disso, estima-se que a participacao planejada
dos professores da Educacdo Basica na discussdo das questdes aqui tratadas podera
favorecer um envolvimento e interacdo escola-universidade que pretendam enfrentar os
quadros criticos de desempenho pessoal e profissional dos docentes, assim como a

construcdo de ciéncias em nossas escolas.
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