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Resumo

Este trabalho visa relatar algumas atividades realizadas no PIBID (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia) IFTO Campus Palmas, subprojeto de matemética. Foram
acompanhadas atividades de ensino de matematica no Colégio Santa Rita de Cassia no setor
Aureny |, Palmas-TO. Tendo em vista desenvolver um ensino pratico sem que o discente se
volte para o ato de “decorar” e buscando um ensino de matemdtica mais concreto foram
realizadas duas metodologias alternativas com os alunos do referido colégio. Os resultados
das atividades realizadas demonstram as dificuldades dos alunos em relacdo a matematica.
Demonstram também que metodologias de ensino alternativas podem romper com as
barreiras tanto de docentes e discentes em relacdo a matematica.

1. Introducéo

Para sobreviver, 0 homem necessita extrair da natureza, ativa e intencionalmente, 0s
meios de sua subsisténcia. Ao fazer, ele inicia o processo de transformacdo da natureza
criando um mundo humano (SAVIANI, 2003, p.11). A natureza da educacdo € um fruto do
trabalho ndo-material que ndo se separa de seu produtor, a esta se deve todo o carater de uma
sociedade.

De acordo com Coménio (1592-1670), critico protestante e pai da didatica moderna, na
didatica se da4 o processo de ensino e a ela cabe converter objetos sociopoliticos e
pedagogicos em objetos de ensino, ou seja, usar a educacdo para formar cidaddos conscientes

e criticos. Coménio queria uma educagdo democratica, (qualidade de ensino para todos) e um
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ensino a partir daquilo que seja til para o aluno (realista). Todos esses principios
sugeridos no século XV1I s comecaram a se tornar realidade no século XX.

Tendo em vista a instru¢do (formacéo geral) e o ensino (instrumento que processa a
instrucdo) como fornecer ao discente um aprendizado rapido e pratico sem que 0S mesmos
figuem com um ensino artificial e temporario?

Uma das possibilidades é a utilizacdo de jogos elaborados e confeccionados pelo
professor nas aulas, para que esse analise o potencial educativo do jogo no ensino-
aprendizado.

Né&o obstante, a atividade ndo se resume no ato de jogar. A identificacdo de dificuldades
pode ser evidenciada, na seqliéncia, explorada pelo professor junto com o grupo.

Quando um grupo elabora um jogo é possivel perceber evidéncias de dificuldades
especificas do mesmo em determinado conteddo, 0 modo com que estes relacionam-se,
estratégias de resolucéo.

“A educagao s6 vai ser liberta quando se tornar hébito: uma disposi¢cdo permanente, ou,
dito de outra forma, quando o objetivo de aprendizagem se converte numa espécie de segunda
natureza” (SAVIANI, 2003 p.20). Para n6s que sabemos ler e escrever, a praticamos com
naturalidade, € um habito adquirido e irreversivel.

A essa habilidade s6 se pode chegar por um processo deliberado e
sistematico. Por ai se pode perceber por que o melhor escritor ndo sera
apenas por este fato o melhor alfabetizador. Um grande escritor atingiu tal
dominio da lingua que tera dificuldade em compreender os percalcos de
um alfabetizando diante de obstaculos que, para ele, inexistem ou, quando
muito, ndo passam de brincadeira de crianca. Para que ele se converta num
bom alfabetizador, sera necessario aliar ao dominio da lingua o dominio
do processo pedagogico indispensavel para se passar da condigdo de
analfabeto & condicdo de alfabetizado. Com efeito, sendo um processo
deliberado e sistematico, ele devera ser organizado. O curriculo devera
traduzir essa organizacdo dispondo o tempo, 0s agentes e 0s instrumentos
necessarios para que os esforcos do alfabetizando sejam coroados de
éxito”. (SAVIANI, 2003 p.20).

Diante das afirmagdes consideradas até o momento, relataremos duas experiéncias
que ajudam a compreender um pouco as dificuldades de aprendizagem em matematica dos

alunos de uma determinada escola.
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2- Metodologias alternativas no ensino da matematica: uma experiéncia a partir do
PIBID IFTO Campus Palmas

O PIBID (Programa Institucional de bolsas de incentivo a Docéncia) IFTO- Campus-
Palmas em seu subprojeto da area de matematica tem como foco a proposi¢do de
metodologias alternativas para o ensino da matematica no sentido de diminuir as dificuldades
de aprendizagem do discente.

As atividades do projeto iniciaram com um embasamento tedrico com leitura de diversos
textos ligados a educacdo matemaética e metodologias de ensino nesta area.

Uma das atividades executadas pelo bolsista desse projeto era, também, a observacao
em sala dos alunos do Colégio Estadual Santa Rita de Cassia, localizado no setor Aureny I,
periferia de Palmas-TO.

Realizado o embasamento tedrico e a observacdo das aulas em sala partiu-se para a
proposicdo de metodologias para o ensino da matemética. No nosso caso, a metodologia
usada apds as observac6es foi um jogo com utilizacdo de material de baixo custo, utilizando

apenas de um dado e cartdes de papel. A seguir descreveremos este jogo.

3- Jogo da memoria: Discussdo e anélise do jogo aplicado no Cem Santa Rita de

Céssia

Usando regras do jogo da memoria, o projeto foi trabalhado com contetdos da
matematica basica, como: radiciacao, potenciagao.

Em cada cartdo continha uma questdo relacionada ao contetdo dito anteriormente e o
aluno tinha que, através de seus conhecimentos, responder a questdo para sé entdo procurar
a resposta correspondente nos cartdes. O jogo poderia ser realizado com no maximo quatro
pessoas.

A aplicacdo na turma do segundo ano (2° ano do ensino médio) tinha por objetivo
“relembrar” tudo o que os alunos ja aprenderam, porém lhes seria 1til em toda a conclusao

do ensino de matematica.
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O jogo trouxe bons resultados. Muitos ndo se recordavam de algumas questdes que lhes
exigia um conhecimento sobre as propriedades, gerando nos alunos o que Jean Piaget
denomina por perturbagdo. De acordo com sua teoria o fator determinante do
desenvolvimento é o equilibrio.

Os esquemas mentais sd0 como arquivo em nosso cérebro, no momento de desequilibrio
tem a necessidade de assimilar o conhecimento para entdo o acomodar. Essas séo etapas em
que buscamos em nossos esquemas mentais uma resposta para 0 nosso objeto de estudo.
Quando ocorre a acomodacdo, aquilo que para nds era desconhecido passa a se tornar um
conhecimento a mais. VVoltamos ao equilibrio e nos adaptamos.

Na concluséo dessa atividade, tivemos resultados que satisfizeram nossas expectativas.
A metodologia gerou nos alunos curiosidade fazendo com que estes buscassem aquele
conhecimento, talvez esquecido, necessario para completar a prova.

Buscando tomar alguns cuidados € preciso expor alguns processos didaticos que
aparecem com a acdo reciproca de trés componentes: O primeiro é o contetdo de ensino que
compreende as matérias nas quais sdo sintetizados os conhecimentos, formando a base para
a concretizacdo de objetivos. A segunda é o ensino onde o professor organiza, seleciona e
explica o contetdo buscando meios mais adequados para a compreensdo do discente. A
terceira € a aprendizagem, onde o aluno faz a assimilacdo do conhecimento e suas
habilidades.

Tendo em vista tais processos, as dificuldades ou impasses encontrados pelo aluno no
enfrentamento da matéria de estudo expressam a contradicao entre as tarefas colocadas pelo
professor.

Diante disso, é preciso que o aluno torne-se consciente das dificuldades que aparecem
quando se depara com algo novo, que ndo domina, tornando as dificuldades como um desafio
que precisa ser vencido.

E preciso também, que o nivel e o volume de conhecimentos, atividades e exercicios,
estejam correspondentes as condi¢Ges do aluno. Estando estas, previstas no planejamento do
professor, é preciso que o mesmo saiba quais dificuldades apresentar e como trabalha-las
didaticamente.

No momento da avaliagdo ¢ preciso observar o que D’ Ambrdsio nos indica,
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A avaliacdo serve para que o professor verifique o que de sua mensagem
foi passado, se seu objetivo de transmitir idéias doi atingido — transmissao
de idéias e muito menos treinamento.

No caso de estudos tedricos, isso pode ser atingido mediante uma analise
de como a aula foi recebida pelo aluno, qual o contetdo que ficou ap6s
aquela hora em que o professor tentou transmitir algo.

Uma outra tarefa que é parte da avaliacdo é o resumo-analitico. Isso se
assemelha muito as fichas de leitura, pouco comuns em matematica, mas
gue devem ser estimuladas (D"AMBROSIO , 1996, p.73).

Ap0s as observacoes e, feitas algumas pesquisas sobre o perfil da turma, buscamos na
segunda tarefa pratica, seguir as instru¢des encontradas em D" Ambrosio (1996). Parte do
texto deste autor foi trabalhada em sala no segundo periodo do curso de Licenciatura em
Matematica, na disciplina de metodologia do ensino da matematica I. De acordo com
D’Ambrosio, (1996, p.61): “Os maiores entraves a uma melhoria da educacao tém sido o alto
indice de reprovacéo e a enorme evaséo.

Tendo como base essas, dentre outras informacBes que j& tinhamos adquirido,

comecamos a planejar um novo projeto, que foi a tele-aula de matematica.

4- Tele-aula de Matemaética: relato de experiéncia no Cem Santa Rita de Cassia

Esta nova metodologia propunha uma aula de leitura e relato de experiéncias (incluindo
assistir a filmes e videos, teatro, ouvir musica, assistir a um jogo) algo que pudesse ser
analisado e interpretado.

Utilizando um video (tele-aula) um data show e uma folha para os alunos relatarem a
aula desenvolvemos a atividade no CEM Santa Rita (Aureny 1) na turma do 2° (segundo) ano
do ensino médio basico vespertino, turma 30 (trinta).

A principio, foi explicado todo o processo de execucédo do trabalho e da necessidade de
se fazer um breve relato escrito. No entanto, houve rejeicdo da maior parte da turma, o que
ndo impediu a aplicacdo da mesma. Nesse resumo, eles teriam que explicar o que vem a ser
determinante e/ou matriz e citar algumas de suas propriedades, num texto de no maximo dez
linhas.

Foi passado aos alunos um contetdo de Matriz e Determinante, matéria de prova do
ultimo bimestre do ano, visamos o refor¢co do mesmo.
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Nas observac6es, pode-se notar nos rostos de cada aluno a expressdo de enfado, como
se todos aqueles conceitos e defini¢ces de nada valessem.

Diante do exposto e diante do que observamos na realizagdo da atividade percebemos,
do ponto de vista teorico, que, diferentemente de Piaget, a teoria de Vigotsky se fundamenta
no homem sendo formado dentro de um ambiente cultural historicamente definido, ou seja,
o fato de aprender é que vai nortear o rumo do desenvolvimento humano e o caminho deste
desenvolvimento estd intimamente ligado ao fator cultural. O professor é o mediador deste
processo.

Se o professor ndo consegue internalizar o conhecimento no aluno, ou seja, a passagem
para a reconstrucdo interna de uma atividade externa, este ndo passa pelo processo de
aprendizagem. Sem aprender o discente acaba por se prender no ato de decorar.

Nossas expectativas ndo foram alcancadas, pois por ter sido escolhido um conteddo no
qual os alunos ja haviam visto o conceito e feito listas de exercicios em sala, esperdvamos
que as dificuldades fossem menores.

A atividade por nds elaborada nada mais foi do que uma continuidade de um contetdo
ja estudado pelos alunos. N&o descartamos a possibilidade de erro na forma de aplicacdo da
metodologia, ndo obstante se esta fosse a falha, teriamos que perguntar: onde se perdeu a
aprendizagem construida pelo aluno?

De acordo com Hoffmann: “Testes e tarefas sdo instrumentos de avaliacao, planejados e
elaborados pelos professores para poderem acompanhar a expressao dos sentidos construidos
pelos alunos”. Diz também que como tais, precisdo ser coerentes as concepcdes definidas,
no sentido de favorecer uma anélise qualitativa. (HOFFMANN, 2001, p.126)

Dos dezesseis (16) alunos presentes na aplicacdo da metodologia, apenas seis (6)
apresentaram o resumo-analitico em méaos apds a tele-aula e em todos, se pode notar a

dificuldade de sintese.

5- Consideracdes Finais

A funcdo social da escola € ensinar o aluno. Porém, perdemos muito tempo com
hipertrofias escolares que saturam cada vez mais o professores, fazendo com que 0s mesmos
percam o foco do ensino. (VEIGA, 1991)
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E preciso uma Didatica que proponha mudancas no modo de pensar e agir
do professor e que este tenha presente a necessidade de democratizar o
ensino. Este é concebido como um processo sistematico e internacional de
transmissao e elaboragao de conteidos culturais e cientificos.E evidente
que a didatica por si, ndo é condicdo suficiente para a formacdo do
professor critico. N&o resta ddvida de que a tomada de consciéncia e o
desvelamento das contradi¢des que permeiam a dinamica da sala de aula
sdo pontos de partida para a construgdo de uma didatica critica,
contextualizada e socialmente comprometida com a formacdo do
professor.(VEIGA, 1991, p.41) .

O dever do professor é mediar o conhecimento do aluno fazendo com que este se torne
cidaddo autdbnomo e ndo uma mera maquina reprodutora. Mesmo nao obtendo resultados
animadores na aplicacdo das duas metodologias, tivemos uma grande experiéncia.
Experiéncia esta que projetos como o PIBID nos proporcionam nesta nossa proposta de
refletir sobre o dia-a-dia daqueles que estdo envolvidos no processo ensino-aprendizagem,
em especial, os docentes.
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