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Resumo

Durante muito tempo os estudos sobre aprendizagem matematica tiveram como foco os
aspectos cognitivos e intelectuais, minimizando a importancia dos aspectos subjetivos,
incluindo os aspectos emocionais. E nessa linha que a presente pesquisa tem como objetivo
analisar movimentos da subjetividade no processo de superacdo das dificuldades de
aprendizagem matematica. A Epistemologia Qualitativa foi a abordagem metodol6gica que
guiou a construcdo da informacdo. Imergidos na metodologia construtivo-interpretativa
conseguimos analisar diferentes aspectos subjetivos no processo de superacdo das
dificuldades de aprendizagem matematica. O Estudo de Caso foi essencial para
aprofundamos nos processos subjetivos de Lia (nome ficticio). A observacéo participante, e
as dinamicas conversacionais com Lia, que foram gravadas, possibilitaram a observacéo da
expressao da subjetividade de Lia. Alguns indicadores apareceram tanto no processo de
observacdo, como nas dindmicas conversacionais, como a inseguranca, 0 medo e a
valorizacdo da amizade. A partir desses indicadores construimos aos seguintes resultados:
Lia tem inseguranca em relacédo ao seu conhecimento matematico, Lia vé a amizade como
um porto seguro, ja que as amigas sempre a ajudam na resolucdo dos problemas
matematicos, e com estas ela se afasta do erro, se afastando do erro se afasta das possiveis
consequéncias desse erro, como punicdes verbais ou fisicas.

Introducéo

Superacdo das dificuldades de aprendizagem escolar € um assunto que vem ganhando espaco

tanto na educagdo quanto na psicologia (Tacca, 2011; Rossato & Mitjans Martinez, 2011).

Mais do que saber que os alunos apresentam dificuldade de aprendizagem é preciso entender

como ocorre a superacao dessas dificuldades. Se todos temos capacidade de aprender, cada
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um a seu modo, a superacéo das dificuldades de aprendizagem é possivel de ser produzida
pelo sujeito, pois seu resultado é a aprendizagem.

Para Vigotski (2010) aprender é mudar e se ndo ha nada para mudar ndo ha o que aprender.
Logo aprendizagem pode ser definida por um estado a priori e outro a posteriori, no qual o
segundo é diferente pela aquisi¢do de um novo conhecimento, seja ele escolar, social, teorico
ou préatico. Ampliando o conceito de aprendizagem trazido por Vigotski (2010), Gonzélez
Rey (2007) direciona que s6 é possivel uma mudanga com a producéo de sentidos subjetivos’,
que vai além da aquisicdo de novos conhecimentos e informacoes, pois se estabelece na
unidade simbolico-emocional.

A aprendizagem escolar se da geralmente por meio da transmissdo ou construgdo de
conhecimentos cientificos (Vigotski, 2010). Apesar da escola ser um espaco de
aprendizagem, 0 que acontece por vezes nesse espaco € a ndo-aprendizagem, essa nao-
aprendizagem se efetiva muitas vezes na dificuldade de aprendizagem matematica, quando
0 aluno ndo consegue transpor os obstaculos necessarios para a aprendizagem de um
conhecimento no tempo e espago determinado pelo sistema escolar.

Para Gonzélez Rey (2011) “So percebemos, refletimos e memorizamos aqueles aspectos que
ganham sentido subjetivo dentro da configuracio subjetiva® que emerge no curso da
experiéncia vivida que representa 0 momento vivo da personalidade na agdo do sujeito”. (p.
35). O individuo ndo tem poder para definir as configuragdes subjetivas a serem produzidas
no momento de aprendizagem, pois estas sdo definidas de acordo com o arranjo sistémico
que envolve experiéncias vividas e o contexto da acdo ou experiéncia atual.

O individuo estd o tempo todo confrontando ideias, concepcles, conceitos e emocdes
originarios de diferentes experiéncias, vividas ao longo da sua trajetoria de vida,
considerando as relacBes dinamicas entre sentidos subjetivos produzidos por ele e a

subjetividade social®. Dessa forma podemos considerar o sujeito como um ser sistémico,

" Para Gonzélez Rey (2005), sentido subjetivo ¢ a unidade simbélico emocional, gerado pelo
individuo na experiéncia vivida para além da sua intencionalidade e de sua consciéncia, e tomam
formas diversas no curso de suas diferentes acoes.
8 para Gonzalez Rey (2005) configuragéo subjetiva constitui um ndcleo dindmico de organizagédo que
se forma a partir de sentidos subjetivos diversos, advindos de diferentes experiéncias, sociais e
individuais.

®Para Gonzalez Rey (2005) subjetividade social “representa a organizagao subjetiva
dos diversos espacos sociais, 0os quais formam um sistema configurado pela multiplicidade
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onde diferentes configuracGes subjetivas se formam o tempo todo. Assim o individuo vive
um movimento continuo em sua subjetividade!®, que envolve aspectos simbolico-
emocionais.

Concordando com Rossato e Mitjans Martinez (2011) consideramos a superacdo de
dificuldades de aprendizagem matematica como 0 movimento entre um estado de néo
aprendizagem para um estado de aprendizagem. Esta superagdo pode se dar por meio da
ultrapassagem de obstéculos de aprendizagem, que podem ser diversos, incluindo os aspectos
emocionais.

E nessa linha que a presente pesquisa tem como objetivo analisar movimentos da
subjetividade no processo de superagdo das dificuldades de aprendizagem matematica de
uma aluna do 3° ano do ensino fundamental de uma escola publica de tempo integral do

Distrito Federal, Brasil.

Metodologia

Tendo como base tedrica a Epistemologia Qualitativa, nos apoiamos na metodologia
construtivo-interpretativa (Gonzélez Rey, 2005) como base para nossa investigacdo, pois
qgueremos destacar a importancia de um espaco de interpretacédo da realidade e de construcéo
tedrica.

O estudo de caso foi um recurso utilizado dentro do processo construtivo-interpretativo,

A participante da pesquisa, Lia, foi escolhida por apresentar alguns indicadores de
dificuldade de aprendizagem matematica. Definimos trés estratégias para escolher Lia como
participante da pesquisa: Indicacdo da professora da turma como aluna com dificuldade de
aprendizagem matematica; testes escritos e praticos sobre o conhecimento matematico do
nivel escolar do aluna; observacao de alunos em sala de aula.

Ficamos 1 ano letivo observando uma sala de aula do 3° ano do ensino fundamental, nesse
periodo foram feitas observacGes em sala de aula duas a trés vezes por semana nos horarios

das aulas de matemética. No primeiro semestre letivo fizemos observacdo e trabalhamos

de produgdes que, em uma determinada sociedade, faz parte, de maneira diferenciada e

parcial dos distintos espagos sociais nela coexistentes”. (p.147).

10 Aqui utilizamos o conceito de subjetividade de Gonzalez Rey (2005), que define subjetividade

como a representacao dos processos e formas de organizacdo subjetiva dos individuos concretos.
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alguns instrumentos com toda a turma para selecionar os participantes da pesquisa, que
seriam alunos com dificuldade de aprendizagem matemaética, onde Lia foi escolhida por ter
se destacado nos trés itens listados. Na turma haviam 18 alunos, desses Lia logo no inicio
das observaces foi uma das criancas na qual a pesquisadora observou sérias dificuldades em
relacdo ao conhecimento matematico. Um dos episodios, logo na primeira semana de
observacdo foi a dificuldade na quantificagédo e na contagem, incluindo ordem, incluséo
hierérquica e antecessor e sucessor. Tal observacéo foi feita a partir do acompanhamento da
pesquisadora na realizacdo de atividades matematicas em sala de aula. Outro fato observado
durante a realizacdo das atividades matematicas nessa sala de aula foi a inseguranca de Lia,
observamos que Lia ndo fazia as atividades sozinha, grande parte das vezes observamos ela
copiar as respostas dos colegas de turma, ou os colegas darem as respostas prontas para ela.
A outra estratégia foi o teste diagnostico, no qual Lia teve resultados mediano, conseguiu
resolver parte das atividades propostas, porém algumas vezes solicitou ajuda dos colegas ou
olhou como os colegas estavam fazendo para depois realizar o seu teste.

Apos a etapa de escolha continuamos observando Lia na sala de aula durante mais um
semestre, mas fizemos, também, encontros individuais para observar e analisar como ocorre
seu processo de superacao das dificuldades na aprendizagem da matematica e observar
expressoes da subjetividade de Lia.

Foram feitos 4 encontros, nos quais fizemos atividades matematicas e também trabalhamos
alguns instrumentos de pesquisa, todos conversacionais, pois € nesse processo onde se
expressa a subjetividade do sujeito que aprende.

Nos encontros utilizamos: Entrevista aberta, no qual Lia falou sobre diversos aspectos do seu
cotidiano; Desenho “a matematica para mim é...”, no qual Lia teve que desenhar a primeira
coisa que vinha a cabega quando pensava em matematica; Desenho “o que me deixa feliz e
triste na escola”, instrumento para analisar a relacdo de Lia com o espaco escolar; Que animal
é, no qual Lia tinha que escolher um desenho de animal que representasse cada pessoa de seu
convivio escolar e familiar, acompanhado de uma conversa sobre suas escolha;
Acompanhamento de atividades matematicas.

Essa composicao metodoldgica permitiu reflexdes tedricas sobre as informag6es construidas

no campo de pesquisa, permitindo a construcdo de novos conhecimentos relacionados a
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superacdo de dificuldades na aprendizagem matematica em uma perspectiva da

subjetividade.

O processo de superacéao das dificuldades de aprendizagem matematica

Acreditamos que para haver superacdo de dificuldades & necessaria uma mudanca de
experiéncias vivenciadas pelo sujeito que aprende matematica. S0 as experiéncias que
determinardo os sentidos subjetivos produzidos pelo individuo no processo de aprendizagem
matematica e como esses se configurardo no sujeito, no contexto e na acao.

Como destacam Rossato e Mitjans Martinez (2011), “para que a aprendizagem ocorra, ha
que se promoverem situacfes pedagdgicas que impactem na constituicdo subjetiva do
aprendiz, podendo, entdo, incidir no desenvolvimento e gerar novas possibilidades de
aprender” (p. 71), por isso destacamos a importancia dos encontros individuais com Lia.
Aqui destacamos o caso de Lia, que vezes aparece como individuo passivo no processo de
aprendizagem e vezes como sujeito, que participa de seu préprio processo de aprendizagem.
Lia é uma menina retraida e timida. VVocé precisa estabelecer uma boa relagcdo com ela para
conseguir extrair algumas palavras de sua boca. Ao perguntar um pouco mais sobre Lia a
professora soube que ela j& havia feito o terceiro ano, ou seja, ela repetiu essa etapa do ensino
fundamental. No processo de observacao da sala de aula percebemos que Lia sempre faz o
dever com as colegas, devido até a configuracdo da sala de aula, onde a professora sempre
trabalha com a estratégia de grupos aulicos!'. Porém, ao observar mais de perto, percebemos
também que Lia copia a resposta das colegas.

Nos encontros individuais observamos que Lia apresenta conhecimentos para a resolucéo dos
problemas, porém muitas vezes ndo consegue organiza-los de forma eficiente. Com uma
baixa autoestima, observamos que o processo de aprendizagem de Lia ndo advém apenas de
questdes cognitivas ou de metodologias da professora, mas as questdes emocionais estao
profundamente relacionadas com sua dificuldade de aprendizagem matematica. A baixa
autoestima esta associada ao abandono da mae, as responsabilidades assumidas em casa,
como mulher da casa, aos nove anos de idade, que inclusive cuida do irmao mais novo, e das

broncas dos irmé&os, que por vezes a inferioriza. Na entrevista aberta Lia relatou que cuida da

11 Grupos de 4 a 5 alunos que muda com certa periodicidade.
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casa e cozinha. Depois de passar dez horas na escola, ela quem cuida do irmdo mais novo,
da o jantar, dar banho e coloca-o para dormir. Essas experiéncias fazem com que Lia produza
sentidos subjetivos que estardo presentes também em seu processo de aprendizagem
matematica. O pai chega em casa apenas as 21h, logo ela assume diversos afazeres
domeésticos para manter o funcionamento da casa.

Quando pedimos para escolher um animal que representasse seu irmdo mais velho, Eduardo,
Lia escolheu Scar, ledo vildo do Filme o Rei Ledo, Representado na Figura 1 do Apéndice e
para 0 irmdo Renan um rinoceronte bravo, Figura 2 do Apéndice. Perguntei porque ela
escolheu tais personagens para o irmédo, o que resultou no seguinte dialogo no Dialogo 1 do
Apéndice, onde relatou alguns episddio de violéncia e agressdes dos irméos em relacao a ela.
Lia tem medo dos irm&os que batem nela. Apesar de ela dizer nesse dialogo que ela ndo sabe
porque eles batem nela, em outras conversas ela relatou que os irmaos brigam com ela quando
ela faz algo de errado, como, por exemplo, quando ela queimou um arroz que o irmao mais
velho iria servir em um churrasco que estava fazendo com os amigos (Entrevista Lia, 24 de
novembro de 2016).

Essa parece ser uma situacdo frequente no cotidiano de Lia, pois sempre relata esses
acontecimentos para as amigas. E para as amigas que ela conta que os irmao bateram nela ou
gritaram. Elisa, participante da pesquisa e amiga de Lia, relatou que Lia sempre conversa
com ela sobre os irmdos que brigam com ela (Entrevista Elisa, 17 de novembro de 2016).
Essas situacBes produzem sentidos subjetivos, constituidos pela unidade simbolico-
emocional, que se configuram de diferentes formas nos diferentes espacos, incluindo o
espaco de aprendizagem matematica, onde Lia se mostra com medo do erro e passa a copiar
0 dever das colegas, pois ndo tem confianga sobre o seu conhecimento, logo, com medo de
errar, passa a copiar a resposta dos colegas, que, para ela, sabem mais que ela, e assim se
livra do erro e de suas possiveis puni¢des. Porém o erro é um elemento cognitivo importante
no processo de aprendizagem matematica.

Em uma aula pedimos para todos os alunos desenharem a primeira coisa que viesse a cabeca
quando ouvisse a palavra matematica. Lia desenhou um coragdo, Figura 3 do Apéndice.
Depois de sete meses que Lia fez esse desenho, em um encontro individual, perguntei se ela
lembra o que tinha desenhado e ela de imediato respondeu: coragdo. Peguei o0 desenho e

mostrei para ela, o que desencadeou o Dialogo 2 do Apéndice.
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Nas observacdes foi possivel verificar, que a Laura, amiga de Lia, ao ajuda-la geralmente ja
da a resposta pronta. Da mesma forma a Lia, na maior parte das vezes, olha a atividade das
amigas e copia.

Quando Lia apenas copia uma resposta pronta, ou reproduz as explicacfes da amiga, ela ndo
esta sendo sujeito de sua aprendizagem, pois ela ndo esta mobilizando os conhecimentos que
tem e agindo para solucionar os problemas matematicos, ela esta sendo apenas um individuo
reprodutor de estratégias de resolucao e de respostas. Esse copiar garante a Lia éxito em suas
respostas, pois ela tem inseguranca em relacdo ao seu conhecimento. Na realizacdo de
atividades matematicas seus sentidos subjetivos se configuram de tal forma que as emogdes
medo e inseguranga aparecem para frear suas possibilidades de fazer matematica. Nos
encontros, durante a realizacdo de atividades matemaéticas, é possivel observar que Lia opera
matematicamente bem, realiza contas de acordo com os algoritmos aprendidos, mas a
inseguranca e baixa autoestima lhe impede, muitas vezes, de seguir a diante com seu
pensamento matematico.

A baixa autoestima e inseguranca surgem de experiéncias que estdo além dos muros da
escola. Quando dizemos que o desenvolvimento do individuo € sistémico, significa que ele
ndo € linear, e que se faz a partir de redes simbdélico-emocionais que se configuram de uma
forma Unica em cada individuo, por isso aspectos escolares ndo advém apenas de
experiéncias escolares.

As diferentes experiéncias que Lia teve no ambiente escolar e extraescolar fizeram com que
ela produzisse sentidos subjetivos diversos, que se configuram de forma diferente em cada
atividade matematica, mas existem algumas configuraces que parecem ser estaveis nas
atividades matematicas de Lia.

Em encontros individuais com a Lia verificamos que ela tem conceitos pertinentes para a
resolucdo dos problemas matematicos, por meio da resolucdo de problemas matematicos.
Fizemos alguns exercicios em que Lia conseguiu resolver os problemas, sem precisar copiar,
momento este em que ela foi sujeito no seu processo de aprendizagem, criando estratégias
para resolugdo dos problemas e superando as dificuldades de aprendizagem matematica.
Observamos que quando estamos do lado dela, apoiando e validando seu conhecimento

matematico, Lia consegue resolver os problemas matematicos.
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Assim verificamos que a dificuldade de aprendizagem matematica de Lia esta relacionada
muito mais com aspectos subjetivos e ndo com 0s aspectos operacionais ou cognitivos.

Lia vé as amizades como um porto seguro, pois com estas ela se afasta do erro, se afastando
do erro se afasta das possiveis consequéncias desse erro. Entretanto, ndo se permite realizar
experiéncias fundamentais para a aprendizagem matematica, pois copia como fuga do
erro/punigao.

Ao pedir para desenhar o momento que se sente feliz na escola e 0 momento que se sente
triste, Lia desenhou na parte do “quando se sente triste” uma Briga com a Amiga Elisa, e
quando se sente Feliz o retorno da amizade com Elisa (Figura 4 do Apéndice).

Em uma outra atividade, onde demos diversas opg¢des de desenhos para escolher um para
cada membro que convive com Lia, ela escolheu um dragéo soltando fogo pra a Professora
Rosa (Figura 5 do Apéndice), ja para a Amiga Elisa um gatinho(Figura 6 do Apéndice). Lia
procura nas amizades 0 apoio que ndo tem em casa, processo emocional que gera resultados
no processo de superacdo das dificuldades de aprendizagem. Como muitas vezes néo
consegue se aproximar da professora, que grita e briga muito com ela, procura nas amigas

possibilidades de superacéo de suas dificuldades de aprendizagem matematica.

Considerac0es Finais

As dificuldades de aprendizagem matematica tém como causa fenbmenos que estao além das
paredes da sala de aula e dos problemas da escola. Um individuo se desenvolve em diferentes
espacos, onde tem diferentes experiéncias, logo a producdo de sentidos subjetivos, que se
configuram de modo diferente em cada momento de aprendizagem, sdo produzidos em
diferentes espacos.

Com Lia pudemos observar que os sentidos subjetivos produzidos fora do ambiente escolar
se configuram de uma forma no processo de aprendizagem matematica que gera dificuldades
que ela ndo consegue ultrapassar. Alguns indicadores apareceram tanto no processo de
observagdo, como nas dindmicas conversacionais, como a inseguranca, 0 medo e a
valorizacdo da amizade. A partir desses indicadores construimos os seguintes resultados: Lia
tem inseguranga em relacdo ao seu conhecimento matematico, Lia vé a amizade como um
porto seguro, ja que as amigas sempre a ajudam na resolucéo dos problemas matematicos, e

com estas ela se afasta do erro, se afastando do erro se afasta das possiveis consequéncias
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desse erro, como punicdes verbais ou fisicas, com o0 acompanhamento individual, valorizacéo
e validacdo do seu conhecimento matemético Lia consegue produzir novos sentidos
subjetivos e superar as dificuldades de aprendizagem matemaética, sendo sujeito de sua

aprendizagem e produzindo estratégias para resolucao das atividades matematicas.
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Apéndice

Figura 1: Animal que representa o irméo Eduardo

=3

Irmdo

Figura 2: Animal que representa o irméo Renan
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Figura 3: Desenho que representa O que é a matematica

Figura 4: Desenho sobre o0 que me deixa Feliz e 0 que me deixa triste na escola

Desenho: sentimentos sobre o escola
Auno:

Pense nos momentos que vocé passa na escola, desde que comegou © ano até
ogora, pense em tudo o que vocé fax Agora faga um lindo desenho
descrevendo as duas situagdes

L O que me faz sentir triste?

\2
)
i
b ¢

> g

£

O que me faz sentir feliz?

"
e

2)

§ P

Figura 5: Animal que representa a professora Rosa
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Professorc

Figura 6: Animal que

representa a amiga Elisa

Dialogo 1: Dialogo sobre os animais escolhidos por Lia para os irmdos Eduardo e
Renan, 27 de outubro de 2016

Pesquisadora: Entéo escolhe um animal para o Alife.

Lia: Pega um Rinoceronte

Pesquisadora: Que animal é esse?

Lia: Um rinoceronte.

Pesquisadora: E como o Rimiceronte é?

Lia: E bravo.
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()

Pesquisadora: Vocé acha ele bravo?

Lia: balanga a cabeca dizendo sim.
Pesquisadora: Que animal; € esse?

Lia: Tigre

Pesquisadora: Tigre?

Lia: ndo, um ledo.

Pesquisadora: E como o ledo é?

Lia: E bravo também

Pesquisadora: E o xandinho € bravo?

Lia: (balanca a cabeca como quem diz sim.
Pesquisadora: E ele briga com vocé?

Lia: Balanca a cabeca como quem diz sim
(...)

Pesquisadora: E por que eles brigam com vocé? Vocé sabe?

Lia: Balanca a cabeca como quem diz néo.

Dialogo 2: Dialogo sobre o desenho que representa a matematica, o coracdo, 03 de
outubro de 2016

Pesquisadora: Por que vocé desenhou esse coracao?
Lia: Pra lembrar a amizade.
(...)
Pesquisadora: E vocé sente alguma dificuldade quando esta fazendo matematica? Porque
vocé falou assim, ah, eu gosto das meninas porgue elas me ajudam no dever, principalmente
em matematica.
Lia: S6 um pouquinho.
Pesquisadora: Vocé sente dificuldade? E ai quando vocé sente dificuldade vocé procura
quem?
Lia: Minhas amigas.
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Pesquisadora: Suas amigas... hum. E geralmente vocé chama a Sara e a Maria Luiza?

Lia: E a Sofia.
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