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PREGUNTA PROBLEMA

Componente conceptual:
Simbolizacién algebraica

4 )

¢Como los estudiantes
de grado octavo

transitan por los niveles Componente pedagdgico:

613 EIGUEUEETEL Proceso de matematizacion
propuestos por la

Educacion Matematica
Realista?

(& J

Actores:
Estudiantes grado octavo
Docente - investigador

OBIJETIVO GENERAL

Establecer cdmo los estudiantes de grado octavo
transitan por los niveles de matematizacion
propuestos por la Educacion Matematica
Realista, en el desarrollo del proceso de
simbolizacion algebraico a partir de situaciones
reales.



OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar y caracterizar el proceso de
simbolizacidon algebraica desarrollado por los
estudiantes de grado octavo abordando
situaciones reales

Determinar y describir los herramientas
matematicas empleadas por los estudiantes
de grado octavo en el transito por los niveles
de matematizacion propuestos por la
Educacion Matematica Realista.

MARCO REFERENCIAL

E MARCO REFERENCIAL }
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M Legal Marco Marco
arco Lega conceptual Pedagdgico
, § - Educacion
Estandares Razonamiento o _
L . A eehrai Matematica Realista
Basicos de gebraico
Godino J. 2003 Freudenthal 1991

Competencias
en Matematicas

Bressan 2016
Gallego 2016

Font V. 2003




Estandares  basicos de competencias en
matematicas: “El pensamiento variacional tiene
que ver con el reconocimiento, la percepcion, la
identificacion y la caracterizacion de la variacion y el
cambio en diferentes contextos, asi como con su
descripcion, modelacion vy representaciéon en
distintos sistemas o registros simbdlicos, ya sean
verbales, iconicos, graficos o algebraicos; las
actividades de generalizacion de patrones
numéricos, geométricos es una forma de preparar
el aprendizaje significativo y comprensivo de Ia
construccion de la expresion algebraica”.

EDUCACION MATEMATICA REALISTA

La Educacion Matematica Realista
plantea la importancia que tiene para
los estudiantes organizar el mundo por
medio de la matematica es decir llegar
a la matematica por medio de Ia
realidad y no al contrario.



MATEMATIZACION PROGRESIVA

S

Matematizacién Horizontal: Matematizacién Vertical:
consiste en convertir un
problema contextual en un
problema matematico

S Toma la matemadtica misma
como objeto de estudio

)

Nivel referencial:
Nivel situacional: Aproximacion —— esquematizacién a través de

empirica y experimental modelos, descripciones

)

Nivel general: exploracion,
reflexion y generalizacién

}

Nivel formal: Procedimientos
estandares y notacion
convencional.

Caracteristicas de las tareas

Debe ser imaginable y
de interés para el

[ El contexto

= g estudiante
7 . Debe propiciar la
Niveles de Y
matematizacion construccion de
progresiva ) modelos, esquemas,
I diagramas, simbolos
A4

‘ La intekaecion comparen, debatan y

reflexionen

1

No debe diferenciar
ejes curriculares.

( La interconexion :>

Dar lugar a que los
estudiantes explique,

- J
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Area 1: Peso, tasa metabélica} / \
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Tarea 5.
Dobleces con una tira de papel
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Resultados

En el desarrollo de esta tarea los
estudiantes establecieron una
relacién entre el numero de
marcas anteriores y posteriores a
partir del trabajo con material
concreto, en su  mayoria
establecieron un patrén sobre la
forma en que aumentaban las
marcas para dar solucién a cada
una de las preguntas, algunos de
ellos no solo lo expresaron por
medio del lenguaje verbal, sino
también hicieron uso de |la
simbolizacidn algebraica.
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CONCLUSIONES

Se evidencio que en el transito por los cuatro niveles de
comprension, el proceso de matematizacidon realizado por los
estudiantes no fue lineal.

Los estudiantes Iniciaron las tareas en el nivel situacional, haciendo
uso de la observacidon, las representaciones graficas, la
interpretacidon, los presaberes; al transitar al nivel referencial
identificaron las variables, constantes presentes en el contexto,
estableciendo relaciones entre estas.

En el transitar por el nivel general se encontré que establecieron
reglas o patrones como modelo para dar solucion a las preguntas
gue surgen del contexto.

En el nivel formal se encontrd, cdmo a cada una de las variables le
asignaron un literal e hicieron uso de estos para construir
representaciones simbdlicas.

CONCLUSIONES

El disefio de las tareas permitio que los estudiantes llegaran a
identificar y asignar las variables como un valor desconocido o
como parte de una expresion presente en cada contexto,
establecieron patrones, generalidades, y relaciones entre
éstas, las representaron por medio del lenguaje natural o
representacién simbolica, para dar origen a sus propios
modelos.
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