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Resumo

As instituicGes de formacéo de professores no Brasil sempre esbogcaram uma preocupacao
em relagdo ao perfil profissional dos professores para atuarem no Ensino Bésico. Essa
preocupacdo muitas vezes se apresenta implicita nos Projetos Pedagogicos de Cursos
(PPC), pois esses carregaram, em sua subjacéncia, algumas concepcdes sobre 0s processos
de ensinar e aprender, e sobre o papel do professor frente as demandas sociais. Dessa forma,
o trabalho que sera apresentado corresponde a um excerto de uma pesquisa de doutorado
em desenvolvimento, e tem por objetivo compreender o perfil profissional de licenciados em
Matematica. Para atender o objetivo tomamos as seguintes questdes de investigacao: Qual
o perfil profissional de professores de Matematica na atualidade? Realizamos uma pesquisa
qualitativa que utilizou um Questionario, relacionado a formagdo de egressos da
licenciatura, e a Analise Documental, dos PPC de trés instituicdes publicas do estado de Sdo
Paulo/Brasil, para tentar compreender o perfil profissional sob a 6tica da institui¢éo, e dos
egressos dos cursos de licenciatura. Para analise e interpretacdo de dados utilizamos os
pressupostos da Andlise de Contetdo. Como resultado destacamos um perfil profissional
atento aos aspectos didatico-pedagdgicos, epistemoldgicos, ontoldgicos e sociais do
trabalho do futuro professor.

Introducéo

As instituicdes de formacdo de professores no Brasil sempre esbocaram uma preocupacao
em relacdo ao perfil profissional dos professores para atuarem no Ensino Basico. Essa
preocupacao se mostra de maneira evidente nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC), pois
esse documento sinaliza algumas concepcbes sobre processos educacionais, papel do
professor frente as demandas sociais, e ainda, o perfil profissional do egresso para o exercicio

docente nos atuais contextos educacionais.
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Este perfil docente muitas vezes esta associado aos conhecimentos e saberes que professores
devem ter para o exercicio profissional. Esses conhecimentos, conforme aponta Gatti (2010)
compdem uma esfera da docéncia concebida como a profissionalidade, que em termos gerais,
diz respeito aos aspectos tedrico-metodoldgicos da profissdo docente, as caracteristicas
especificas e aos modos de atuacdo no ambiente escolar e na cultura escolar.

A profissionalidade é construida a partir de um conhecimento especifico para o
desenvolvimento da profisséo. Para Gatti (2010, p. 1360), “a profissionalidade ¢ o conjunto
de caracteristicas de uma profissdo que enfeixam a racionalizacdo dos conhecimentos e
habilidades necessarias ao exercicio profissional”. Dessa forma, passamos a nos perguntar,
quais conhecimentos os professores necessitam para o exercicio profissional? Quais aspectos
seriam importante considera-los no processo formativo de professores de Matematica?

A necessidade contemporanea exige que seja formado um professor que além de ter um “[...]
saber indispensavel para ser professor, mostra-se como uma li¢do de humanidade” (GATTI,
2015, p. 230). Nesse sentido, outros elementos adentram-se ao conceito de profissionalidade,
tais como o compromisso, 0 interesse, a ética, entre outros, que dizem respeito ao
profissionalismo. Podemos ponderar que o profissionalismo compreende “[...] dedicagdo ao
trabalho de ensinar a todos, dominio da matéria e dos métodos de ensino, respeito a cultura
dos alunos, assiduidade, preparacio de aulas etc” (LIBANEO, 1998, p. 90). Além disso, para
Kelchtermans e Vanassche (2014) o profissionalismo se manifesta nas acdes e
comportamentos dos educadores quando estdo envolvidos com a prética profissional. Nesse
sentido observamos que o profissionalismo carrega aspectos do desenvolvimento
profissional mas também aspectos da esfera pessoal. Existe uma parcela de responsabilidade
que é depositada no sujeito, afinal, o compromisso, o interesse, assiduidade e outras
atribuicoes elencadas implicam em um exercicio profissional que ultrapassa os limites da
sala de aula.

Dessa forma, o trabalho que seré apresentado corresponde a um excerto de uma pesquisa de
doutorado em desenvolvimento, e tem por objetivo compreender o perfil profissional de
licenciados em Matematica. Para atender o objetivo tomamos a seguinte questbes de

investigacao: Qual o perfil profissional de professores de Matematica na atualidade?

Enquadramento Tedrico
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Para compreendermos o perfil profissional de professores de Matematica na atualidade é
prudente considerarmos as discussdes que ocorreram no ambito da academia sobre o
conhecimento do professor para o exercicio profissional. Afinal, tais conhecimentos acabam
implicando na profissionalidade docente, e consequentemente em sua identidade
profissional.

Na década de 50, as questdes que permeavam a profissionalidade docente eram pautadas
apenas no conhecimento técnico-cientifico, denominado por Saviani (2009) como conteudos
culturais-cognitivos. Ou seja, no caso da formacdo de professores de Matematica, 0s
conteddos matematicos eram supervalorizados em detrimento aos contetdos pedagdgicos.
Posteriormente, com o desenvolvimento de pesquisas no ambito educacional, as tendéncias
de formacdo adquirem um novo olhar para o papel do professor e para a sua
profissionalidade. Nesse sentido, as décadas de 80 e 90 foram marcadas pela énfase dos
aspectos didatico-pedagdgicos e as tecnologias de ensino do conhecimento do professor.
Neste mesmo periodo, o trabalho realizado por Schulman (1986) foi um marco para as
discuss@es sobre o conhecimento profissional do professor, o qual aponta o conhecimento do
conteddo, o conhecimento do contetddo pedagogico e o conhecimento do curriculo, como um
corpus de conhecimento para o0 exercicio docente. Seguindo esta perspectiva, Ponte (1992)
distingue o saber cientifico, o saber profissional e o saber comum, referindo-se em linhas
gerais respectivamente ao conhecimento teorico, o pratico e experiencial. Contemplando
ainda a vertente da epistemologia da pratica profissional Tardif (2002) desenvolve pesquisas
sobre o tipo de conhecimento que compde o repertdrio de conhecimentos de um professor,
tais como os saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais.

Bairral (2003) faz um levantamento de autores que, ao longo da historia, dedicaram-se em
estudar este conhecimento juntamente com seus componentes, aspectos e dominios, e, uma
analise parcial deste estudo revela que é possivel identificar quatro eixos, sobre 0s quais se

devem fundamentar a atividade profissional,

(a) a atengdo na/sobre a agdo/experiéncia docente, (b) ao potencial pratico-pessoal
dos profissionais, (c) aos problemas da pratica e a investigacdo como integradores
epistemoldgicos e, (d) a atengdo a cognicdo situada, a cognicdo distribuida e a
comunidade profissional de discurso (BAIRRAL, 2003, p.4).

Tratando-se das facetas que compbem a pratica do professor de Matematica, Curi (2011)

elenca uma lista de conhecimentos considerados essenciais para ensinar Matematica, tais
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como: conhecimentos dos objetos de ensino; articulacdo de conteidos matematicos com
outros conhecimentos; tratamento adequado ao contetdo e a série em que sera ensinado;
conhecimento de diferentes representacdes de um objeto matematico e de transformacéo
dessas representacOes. Percebemos, nesta direcéo, as distintas teorias do conhecimento que
fundamentam a epistemologia da pratica, para dar sentido e especificidade para a docéncia.
Ao longo do tempo séo adicionados conhecimentos e saberes que fazem sentido a pratica
profissional, e acabam explicitando a complexidade do trabalho do professor. Sdo ideias
interessantes, de um conhecimento particular da profissdo docente, que necessariamente
implica em um processo formativo para sua aquisicdo. Nesse sentido, as ideias expostas
contribuiram para o fortalecimento do campo da profissdo docente, pois buscaram tirar a
formagdo docente do modo ‘“artesanal” como estava sendo feito, indicando saberes ¢
conhecimentos especificos para o exercicio profissional.

Partindo das consideracGes apresentadas sobre a profissionalidade docente podemos refletir
sobre as propostas de formacdo que estdo sendo oferecidos nos cursos de Graduagdo em
Licenciatura em Matematica, a fim de identificar na atualidade o perfil profissional de

professores de Matematica.

Metodologia da Pesquisa

Realizamos uma pesquisa qualitativa, na qual adotamos uma postura epistemoldgica
interpretativa, e que buscou compreender o perfil profissional de licenciados em Matematica.
A partir da pesquisa qualitativa foi possivel “considerar elementos ndo mensurados por meios
matematicos, como a subjetividade, os valores, 0s contextos, os sentimentos, as diferencas e
as questdes sociais e culturais, entre outros” (DEVECHI; TREVISAN, 2010, 148).

Como procedimentos metodologicos utilizamos a Analise Documental dos Projetos
Pedagogicos de Cursos (PPC) de trés cursos de instituicGes publicas do estado de Séo
Paulo/Brasil, para tentar compreender o perfil profissional sob a 6tica da instituicdo. Os
cursos investigados foram os de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual
Paulista Jalio de Mesquita Filho — UNESP (campus Bauru e Rio Claro) e da Universidade
de Séo Paulo — USP (campus Sdo Carlos). Além disso, aplicamos um Questionario com
egressos desses cursos de licenciatura, buscando compreender aspectos da formacdo no

ambito dessas instituicdes e sua relagdo com o exercicio profissional.
714

VIl CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION MATEMATICA. LIBRO DE ACTAS.
ISBN 978-84-945722-3-4



Para andlise e interpretacdo de dados utilizamos os pressupostos da Analise de Conteudo de
Bardin (1979), o qual prevé trés fases: a pré-anélise; a exploragdo do material; e o tratamento
dos resultados. Essas etapas garantiram a organizacao, sistematizacéo e analise dos dados.
Foram elencados eixos de anélise, a partir das Unidades de Contexto e de Registro de cada
um dos instrumentos metodologicos. A partir dos eixos tematicos realizamos as inferéncias
e interpretagdes, buscando responder nossa questao de investigagéo.

Perfil Profissional evidenciados nos PPC

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) € um documento oficial e balizador de cursos do
Ensino Superior. Este documento possui por finalidade planejar as acdes e o trabalho da
instituicdo em termos administrativos e pedagdgicos. Este documento é formulado, escrito e
aprovado por uma comissdo da instituicdo, na qual envolve professores, alunos e
coordenadores.

Como buscavamos compreender o perfil de professores de Matematica, para este trabalho
realizamos uma andlise apenas do “Perfil do Egresso”, que consiste em um dos itens
presentes nos PPC. Nesse item “Perfil do Egresso” as instituigdes, de maneira geral, expoe
as perspectivas que possuem com relacdo ao professor que irdo formar, indicando
conhecimentos e posicionamentos que esperam do aluno egresso.

Por meio da sistematizacdo da analise foi possivel identificarmos cinco eixos de anélise que
foram constituidos por Unidades de Contexto e de Registro (BARDIN, 1979), e nos indicam
aspectos do conhecimento e do perfil profissional do professor. Sao eles: Conhecimento do
processo de aprendizagem; Conhecimento didatico-pedagdgico do trabalho do futuro
professor; Aspectos/dimensdes epistemoldgicos do conhecimento matematico, pedagdgico e
filosoficos;  Aspectos/dimensdes sociais do trabalho do futuro professor e;
Aspectos/dimensdes didatico-pedagdgicas do futuro professor.

A partir de nossas inferéncias e interpretacdes, com relacdo aos eixos acima citados, foi
possivel perceber que os profissionais devem ser, entre outros aspectos, “reflexivo”, “critico”
e “comprometido”. Essas palavras foram citadas em varios momentos, seja para abordar o
papel do professor frente as atuais demandas sociais, seja pra tratar de sua propria pratica
docente. Ou seja, os PPC almejam que o profissional seja autbnomo e independente o

suficiente para tomar decisoes, seja na sala de aula quanto no ambiente institucional. Esperam
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ainda que o professor desenvolva um espirito investigativo para superar 0 Senso comum, Nos
mais variados contextos.

De acordo com esses documentos, o egresso de um curso de Licenciatura em Matematica
deve ter uma profunda formacdo Matematica, tal como a formacéo pedagdgica, e que ele seja
capaz de articular e contextualizar esses conhecimentos visando melhorar a sua pratica. Para
tanto precisa conhecer os aspectos historicos, filosoficos, social e politico que envolve esses
dois campos de conhecimento.

Além disso, o profissional deve ser capaz de trabalhar em equipes interdisciplinares,
conhecer o contexto social dos alunos, conhecer praticas inclusivas, reconhecer o papel das
TIC em sua pratica e na sociedade, entre outros. Além disso, deve ser um sujeito

transformador, que possa intervir no atual quadro “fracassado” da Educag¢ao no pais.

Perfil de egressos de cursos de Licenciatura em Matematica

Buscando identificar o perfil profissional de licenciados em Matematica analisamos as
respostas de 109 professores de Matematica, egressos dos cursos de Licenciatura que
investigamos, sobre os aspectos didatico-pedagdgicos da propria formacéo inicial.

O Questionario era composto por 34 questdes, entretanto analisamos as respostas de apenas
duas delas que tratavam sobre a mobilizacdo de conteldos matemaéticos e pedagogicos
durante a formacao inicial, e sobre conhecimentos que poderiam ter sido mais explorados
durante a graduacdo. Essas questdes foram selecionadas nesse momento por trazerem
indicios sobre a profissionalidade docente, e consequentemente sobre o perfil profissional.
Muitos egressos apontaram de maneira positiva como 0s conhecimentos matematicos e
pedagogicos foram viabilizados durante o curso, entretanto, o curioso foi percebermos que
muitos tomaram consciéncia da importancia desses conhecimentos somente apos a insercao
no ambiente de trabalho, e ainda, tomaram consciéncia do inacabamento da formacéo. Ou
seja, a pratica docente ajudou os recém-formados a refletirem sobre a prépria formacao, e
como essa formacao foi importante para o trabalho como professor, evidenciando um pouco
a maturidade do licenciado.

Fazendo reiteradas leituras desse material, e a partir dos eixos tematicos elencados, fica
evidente o apelo dos egressos pelo desenvolvimento de uma préatica docente durante os

estagios supervisionados e/ou em disciplinas de cunho pedagogicos. A maioria dos egressos
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mencionou que existem conhecimentos que s6 sao compreendidos na pratica em sala de aula,
com a vivéncia no ambiente escolar, relacionados ao desenvolvimento de atividades, ao
planejamento escolar e a gestdo educacional.

Em segundo plano encontramos destaque nas falas dos egressos em mencdo ao
desenvolvimento de conteddos matematicos e didatico-pedagogicos. Os contetdos
matematicos propriamente ditos, mas que de certa forma fossem explorados com a
perspectiva da Educagdo Bésica, de maneira articulada e contextualizada. Percebemos que
alguns egressos, que mencionaram sobre a importancia dos conteddos matematicos, o
fizeram por conta das dificuldades que tiveram em suprir as proprias lacunas da formacéo do
Ensino Bésico. Em relacdo aos conhecimentos didaticos-pedagdgicos a énfase dos egressos
se concentrou nas metodologias de ensino diferenciadas (Resolucdo de Problemas,
Investigacdo Matematica, Modelagem e outras), na questdo da Educacdo Inclusiva
(aprendizagem de Libras e praticas inclusivas) e nos recursos didaticos (tecnologias,
computacéo, LEM e jogos).

Alguns pontos levantados dizem respeito as abordagens experienciadas na formagdo inicial,
como a necessidade da articulacdo entre teoria e pratica, dos conhecimentos matematicos e
pedagdgicos, no sentido de reorganizar o curriculo da Licenciatura. Para isso se faz
necessario, como eles mesmos apontaram, uma mudanca de postura dos professores
formadores, buscando parcerias com escolas e professores do Ensino Basico, e incentivando

o trabalho com projetos.

Conclusdes

Como qualquer profissao, o profissional que ir& atuar no ensino, seja ele em qualquer nivel
de escolaridade, necessita de formacdo especializada para o seu exercicio, e este € atualmente
o grande desafio dos formadores de futuros professores, compreender qual o corpus de
conhecimentos necessarios para a docéncia. Faz-se necessario conhecer o perfil profissional
de professores de Matemaética da atualidade, para formar compreender o papel da instituicéo
formadora.

Por meio do cruzamento dos eixos tematicos obtidos pelos PPC e pelo Questionario foi
possivel perceber evidéncias do perfil do professor de Matematica no contexto do estado de

Sao Paulo/Brasil.
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Como resultado podemos destacar quatro grandes caracteristicas do perfil profissional do
professor de Matemaética. A primeira delas diz respeito aos aspectos didatico-pedagdgicos,
mas ndo apenas no sentido da préatica pedagdgica em sala, mas subjazem questdes da relacdo
professor-aluno, planejamento escolar, processos avaliativos, elaboracdo de materiais
didaticos, entre outros. Em segundo lugar consideramos os aspectos epistemoldgicos,
incluindo conhecimentos sobre matematica, pedagogia, historia e filosofia da educacéo,
sociologia, psicologia, que sdo temas relacionados aos contetidos especificos da docéncia.
Os dois primeiros aspectos ja nos pareciam previsiveis, pois vdo de encontro aos
conhecimentos apresentados em nosso quadro tedrico.

Na sequéncia verificamos os aspectos ontolégicos do professor, que se mostram como
caracteristicas do perfil almejado que entre outros aspectos diz respeito a autonomia,
independéncia, comprometimento, empreendedorismo e voluntariado. Este aspecto do perfil
estd pautado nas caracteristicas pessoais do sujeito, levando-nos a pensar sobre o
profissionalismo assinalado por Libaneo (1998).

E por fim, os aspectos sociais do trabalho do futuro professor, faz com que o docente tenha
um perfil de transformacdo, e que seja preocupado com questdes sociais que atinge
principalmente os menos favorecidos. Esses dois Ultimos aspectos nos parecem emergir do
contexto educacional contemporéaneo.

Para finalizar, destacamos a complexidade da formacéo de professores no contexto atual
brasileiro, pois nos parece importante considerar tais aspectos do perfil profissional em

momentos da formacao inicial.
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