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Resumo

Esta pesquisa teve por objetivo explorar as concepcbes sobre o uso da Calculadora
Cientifica e possiblidades deste uso no processo de resolucdo de problemas matematicos.
Foi realizada com alunos de uma turma do 3° Ano do Ensino Médio de uma escola da Rede
Estadual de Ensino da cidade de Afogados da Ingazeira-PE, Brasil, no periodo de
setembro/2014 a maio/2015. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, o estudo de caso foi a
metodologia de estudo adotada. Nesta Comunicacao Breve focaremos numa Oficina, para
Apresentacao da Calculadora Cientifica. Os resultados apontam para a ndo utilizacdo da
calculadora na sala de aula, pela professora de Matematica da turma pesquisada. Os alunos
consideram que usar a calculadora faz com que desaprendam a fazer calculos manuscritos,
tornem-se dependentes da maquina. A Oficina teve como objetivo a apresentacdo da
calculadora cientifica como ferramenta de trabalho nas aulas de Matemética do Ensino
Médio, proporcionando aos alunos o manuseio da mesma e a descoberta de utilidades e
funcBes, mostrando algumas potencialidades de uso, algumas das funcfes disponiveis e,
possivelmente, mais utilizadas neste nivel de ensino. Com esta apresentacdo percebemos que
a calculadora foi uma “novidade” para os alunos, que ficaram curiosos por compreender
sobre seu funcionamento.

Introducéo

Presenciamos, nos ultimos anos, um avango tecnolégico muito grande nas mais diversas
areas. O computador, o celular, a calculadora, a TV, o DVD passaram a fazer parte do
cotidiano de muitas pessoas e, € claro, estdo presentes em, praticamente, todas as escolas do

pais. No entanto, este fato ndo significa que o desempenho escolar dos alunos tenha sofrido

melhorias, principalmente na area das Ciéncias Exatas. A Matematica é uma das disciplinas
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que mais reprova e uma das mais rejeitadas pelos alunos, 0 que tem causado evasdo e
repeténcia nas escolas.

Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) — Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias (Brasil, 2006), o processo de ensino e aprendizagem,
historicamente construido, e mais presente nas salas de aula de Matematica, concebe o ensino
como “transmissdo de conhecimento”, e a aprendizagem como “mera recep¢do de
conteudos”, sendo esta uma visdo tradicionalista, na qual “a aprendizagem ¢ vista como um
acumulo de conhecimentos, e 0 ensino baseia-se essencialmente na ‘“verbalizagdo” do
conhecimento, por parte do professor” (Brasil, 2006, p. 80).

Esta € uma concepcéo de ensino e aprendizagem muito comum no campo educacional, por
apresentar a vantagem de se atingir um grande nimero de alunos ao mesmo tempo, visto que
toda atividade educativa fica sob a responsabilidade do professor, por outro lado, “demanda
alunos bastante motivados e atentos a palavra do professor, 0 que ndo parece ser 0 caso para
grande parte de nossos alunos, que estdo imersos em uma sociedade que oferece uma gama
de outras motivagdes” (idem).

Portanto, a escola precisa se atualizar e repensar estas concepg¢des ainda arraigadas a forma
tradicional de ensinar e aprender. Para D’ Ambrosio (1986): “A escola deve se antecipar ao
que sera o mundo de amanha. E impossivel conceber uma escola cuja finalidade maior seja
dar continuidade ao passado. Nossa obrigagdo primordial é preparar geragdes para o futuro”
(p. 42). Desta forma, faz-se necessario atentarmos para 0 uso da tecnologia na sala de aula,
porque fora dela, j& esta tomando o espaco de brinquedos pelas criangas e se firmando como
artigo indispensavel para os jovens e adultos.

Buscando responder a seguinte Questdo Norteadora: Como o uso da calculadora cientifica
pode auxiliar os alunos de uma turma do 3° Ano do Ensino Médio em relacdo a resolucdo de
problemas matematicos em sala de aula?

Tivemos como Objetivo Geral explorar as concepcdes sobre o uso da Calculadora Cientifica
e possiblidades deste uso no processo de resolucdo de problemas matematicos.

A Calculadora na Sala de Aula de Matematica
Diversos estudos (Albergaria & Ponte, 2008; Fedalto, 2006; Guinther, 2009; Medeiros, 2003;

Mercé, 2008; Mocrosky, 1997; Oliveira, 1999; Ruthven, 2009; Selva & Borba, 2010) tém
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tratado sobre o uso da calculadora nas aulas de Matematica e apontado para uma preocupacao
em comum (ainda que implicita): “quando e como a calculadora poderd ser considerada um
instrumento de construc@o do conhecimento?”.

Desta forma, o ensino da Matematica deve possibilitar ao aluno fazer o melhor uso da
calculadora, incentivando-o a investigar propriedades, verificar possibilidades de
manipulagéo, tomar decisfes em contextos variados, tendo como efeito importante e decisivo
0 desenvolvimento de uma atitude de pesquisa e investigacao.

O uso planejado e criativo da calculadora nas escolas pode potencializar a aprendizagem dos
conteddos matematicos, favorecendo a busca e a percepcdo de regularidades e o
desenvolvimento de estratégias para resolucao de problemas.

Conforme Oliveira (1999) afirma:

O uso da calculadora em sala de aula de Matematica é um dos meios que o professor de
Matematica pode se utilizar para criar situacdes que levem a ele e seus alunos a refletir
sobre a construcdo do conhecimento matematico e a socializagdo do saber,
transformando a sala de aula em um ambiente propicio a discussdo, troca de
experiéncias e de elaboracdo de estratégias para se construir uma nova sociedade

brasileira. (p. 124-125)

Portanto, cabe ao professor criar situages que instiguem os alunos a investigar, conjecturar,
fazer estimativas, buscar alternativas para melhorar a situacdo do ensino da Matematica, que
ndo pode ser vista apenas como uma disciplina descontextualizada, que venera a
memorizacdo de férmulas, que ndo aguca o raciocinio dos alunos. O uso da calculadora em
sala de aula permite criar situagdes em que os alunos desenvolvam estratégias de resolucdo
de problemas, percepcdo dos conceitos matematicos aplicados nas situacdes vivenciadas,
desenvolvendo também a pesquisa, a discussdo de resultados, ou seja, 0 uso da calculadora
oferece inUmeras contribui¢Ges importantes para o ensino da Matematica.

Vale salientar que ndo € a simples utilizacdo de algum recurso tecnoldgico que tornara mais
facil algum contelldo matematico ou tornara a aula mais atraente, ou ainda que fara com que

os alunos aprendam mais. No entanto, o uso das tecnologias pode favorecer o

254
VIl CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION MATEMATICA. LIBRO DE ACTAS.
ISBN 978-84-945722-3-4



desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias ao convivio dos alunos, tanto na
escola quanto na sociedade. No caso especifico da calculadora, diversos estudos (Albergaria
& Ponte, 2008; Guinther, 2009; Medeiros, 2003; Selva & Borba, 2010) tém apontado para a
importancia da sua utilizacdo nas aulas de Matematica para o aprendizado de diversos
contetidos matematicos.

De maneira particular, nessa pesquisa, defendemos o uso da calculadora cientifica nas aulas
de Matemaética do Ensino Médio, para a resolucdo de problemas, por entender que esta pode

propiciar, dentre outros, tempo para analisar a razoabilidade das respostas encontradas.
Um olhar sobre a resolucéo de problemas

Citada por pesquisadores (Oliveira, 1999; Albergaria & Ponte, 2008; Guinther, 2009;
Fedalto, 2006; Ruthven, 2009) como metodologia que pode ser potencializada com o uso da
calculadora, a resolucdo de problemas pode ser entendida, segundo Boavida et al (2008)
como um,

processo de aplicar o conhecimento previamente adquirido a situacfes novas e que
pode envolver exploracdo de questdes, aplicacdo de estratégias e formulacdo, teste
e prova de conjecturas. Trata-se de uma atividade muito absorvente, pois quem
resolve um problema é desafiado a pensar para além do ponto de partida, a pensar
de modo diferente, a ampliar o seu pensamento e, por estas vias, a racionar

matematicamente. (p. 14)

Assim, o proprio processo de utilizacdo da calculadora podera constituir-se numa tarefa de
resolucéo de problemas quando considerarmos 0 manuseio do instrumento, a descoberta de
funcdes, particularmente ao tratarmos da calculadora cientifica, objeto da nossa pesquisa.
Desta forma, a resolucéo de problemas deve ser tomada na sala de aula de Matematica como
um “processo de importancia crucial” (Boavida et al, 2008), como “o coragdo da
Matematica” (Halmos, 1980 citado por Schoenfeld, 2013), “o motor” para a aprendizagem
da Matematica (Medeiros, 2001).
Concordando com estas ideias, Bravo e Sanchez (2012) (p. 40) asseguram que,
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A resolucdo de problemas matematicos é uma fonte inesgotavel de conhecimento matematico
que, [...] deveria ser trabalhada em sala de aula fazendo os alunos protagonistas de seus
acertos e erros. As situacdes problemas abertas fomentam no aluno o desenvolvimento de

sua criatividade fazendo-o mais competente na sociedade atual.

Portanto, a resolucéo de problemas é de fundamental importancia no ensino e aprendizagem
da Matematica por proporcionar ao aluno possibilidades de compreender a Matematica e,
sobretudo, saber “aplica-la” em situagdes do cotidiano. No entanto, para que possam motivar
0 aluno e despertar sua criatividade, curiosidade e capacidades de argumentacdo, as
atividades propostas pelo professor ndo devem se caracterizar apenas como aplicacao direta
de algum algoritmo ou férmula, mas devem favorecer ao aluno a elaboracéo de estratégias

de resolucao.

A Pesquisa desenvolvida
Esta pesquisa apresenta um trabalho de investigacdo acerca do uso da calculadora cientifica
nas aulas de Matematica, através da resolucdo de problemas. Foi desenvolvida com alunos
do 3° Ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual do municipio de Afogados da
Ingazeira — PE, Brasil, no periodo de Setembro/2014 a Maio/2015, buscando responder a
seguinte questdo norteadora: Como o uso da calculadora cientifica pode auxiliar os alunos
de uma turma do 3° Ano do Ensino Médio em relacéo a resolucéo de problemas matematicos
em sala de aula?
Segundo Bogdan e Biklen (1994) na perspectiva da abordagem qualitativa,

Os dados recolhidos séo [...] ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas,

locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar
ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de varidveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fenbmenos em toda a sua

complexidade e em seu contexto natural. ( p. 16)
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Desta forma, foram considerados ndo os fins, mas 0s meios, 0s processos decorrentes da
pesquisa, proporcionando um elo entre 0 pesquisador e 0s participantes, visto que estes ndo
séo abordados por aquele de forma neutra (Bogdan & Biklen, 1994). Entretanto, neste tipo
de pesquisa o pesquisador normalmente,de acordo com Stake (2011), “tenta assegurar ao
leitor de que o objetivo ndo é alcancar uma generalizacdo, mas fornecer exemplos
situacionais a experiéncia do leitor.” (p. 33-34).

O estudo de caso € a metodologia de estudo adotada, pois, tratando-se de um processo de
investigacdo de abordagem qualitativa, este permite, segundo André (2008), “retratar
situacOes da vida real, sem prejuizo de sua complexidade e de sua dindmica natural” (p. 34).
O estudo de caso proporciona ao pesquisador/investigador a possibilidade de analise
aprofundada da realidade estudada, propiciando uma descri¢cdo "densa” do fenbmeno em
estudo o que favorece a compreensao do leitor sobre 0 mesmo.

Durante a pesquisa foi realizada uma “Oficina” de 4 horas/aula de 50 minutos cada, para
apresentacdo da calculadora cientifica, mostrando algumas de suas potencialidades de uso
nas aulas de Matematica do Ensino Médio e algumas das fungbes disponiveis e,
possivelmente, mais utilizadas neste nivel de ensino. Em seguida, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, sendo uma com a professora da turma, objetivando identificar
as suas concepcdes sobre o0 uso da calculadora cientifica nas aulas de Matematica do Ensino
Médio, bem como sobre a utilizagdo da Metodologia de Resolugdo de Problemas e outra,

com 0s mesmos objetivos, com quatro alunos que constituiram os estudos de caso.

Consideracoes finais

Os resultados sugerem que a professora da turma seja indiferente ao uso da calculadora (até
mesmo a basica) na sala de aula. Os resultados apontam ainda para concep¢des de ensinar e
aprender arraigadas a posturas tradicionais, ndo favorecendo a autonomia dos alunos nem o
uso de tecnologias essenciais ao seu convivio em sociedade. A exemplo do que encontramos
em Selva e Borba (2010) e em Fedalto (2006), mesmo apontando inimeras vantagens de uso
da calculadora na sala de aula, a professora praticamente ndo a utiliza com seus alunos.
Quanto a resolugéo de problemas, a professora da turma pesquisada ndo demonstrou clareza
quanto a este tema, confundindo-a com a realizacéo de exercicios (em sua maioria fechados)

em sala de aula (Medeiros, 2001; 2003). A professora também apresenta, em seu discurso,
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concepcdes sobre o uso de calculadora que ja ndo condizem com o momento atual, no qual
a tecnologia se faz presente em todos os contextos da sociedade.

Em relacdo aos alunos, os resultados mostram que a maioria destes considera que usar a
calculadora faz com que desaprendam a fazer calculos manuscritos, tornam-se dependentes
da méaquina. Entretanto, esta pesquisa corrobora outras (Ruthven, 2009; Selva & Borba,
2010), mostrando que, na verdade, os alunos que ndo utilizam a calculadora também n&o
sabem fazer calculo melhor e com mais consciéncia do que aqueles que a utilizam.

A Oficina desenvolvida na sala de aula teve por objetivo apresentar a calculadora cientifica como
ferramenta de trabalho nas aulas de Matematica do Ensino Médio, proporcionando aos alunos o
manuseio da mesma e a descoberta de utilidades e funcGes. Pudemos perceber, quando da sua
realizacdo, que a Oficina proporcionou uma melhor familiarizagéo dos alunos com a calculadora
cientifica, a qual foi uma “novidade” para todos.

No transcorrer da Oficina, apesar do sentimento de novidade, alguns alunos conseguiram
perceber que a calculadora cientifica utilizada na Oficina era a “mesma” que eles ja conheciam
dos seus celulares, entretanto, no inicio dos trabalhos ndo conseguiram fazer esta associacao. Os
alunos foram muito receptivos, demonstraram curiosidade, ansiedade e contentamento perante
aquela ferramenta “tao encantadora”. Os mesmos se mantiveram atentos durante as explanagdes,
exibicdo do video e realizacdo dos exercicios de aplicacdo, até mesmo aqueles alunos que
costumavam “dar trabalho” nas aulas (segundo a professora da turma) mantiveram-se atentos e
engajados nas tarefas propostas, alguns destes concluindo as tarefas antes mesmo que 0s outros
alunos (“os mais comportados!”).

Pensamos ser importante desenvolver este trabalho, porque percebemos a presenca deste
instrumento cada vez mais frequente no nosso dia a dia e, consequentemente, no dia a dia de
nossos alunos. E fato também que, corriqueiramente, nos deparamos com situagdes que
exigem o desenvolvimento de capacidades e habilidades concernentes ao uso dos
instrumentos tecnoldgicos, como a calculadora, por exemplo, para resolvermos problemas
do cotidiano.

Assim, espera-se que este trabalho contribua para a discussdo em torno do assunto e possa,
dessa forma, também contribuir para uma melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem

da Matematica em nosso pais, desmitificando algumas concepcles ainda arraigadas as
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formas tradicionais de ensinar e aprender, nas quais o uso da calculadora ndo é permitido nas

aulas de Matematica.

Referéncias bibliograficas

Albergaria, I.S.; Ponte, J.P. (2008). Calculo mental e Calculadora. Tecnologias e educacao
matematica. Lisboa: SEM-SPCE. pp. 92-103.

André, M.E.D.A. (2005). Estudo de caso em pesquisa e avaliacdo educacional. Brasilia:
Liberlivros, 2005. 68 p. - (Série Pesquisa; vol. 13)

Boavida, A.; Paiva, A. L.; Cebola, G.; Pimentel T. (2008). Resolugéo de Problemas em
Matematica. A experiéncia matematica no ensino basico. Programa de Formacdo Continua
em Matemaética para Professores dos 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico. Lisboa. 133 p.

Bogdan, R.C.; Biklen, S.K. (1994). Investigacdo Qualitativa em Educacdo: Uma Introducao
a Teoria e aos Métodos. Colecdo Ciéncias da Educacdo. Portugal: Porto Editora. 337 p.
Traducdo de: Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho Baptista.

Brasil. (2006). Orientacdes curriculares para o ensino médio: Ciéncias da natureza,
matematica e suas tecnologias. Secretaria de Educacdo Basica. — Brasilia: Ministério da
Educagéo. 135 p. Volume 2.

Bravo, J.A.F.; Sanches, J.J.B. (2012). Incidencia de la invencidn y reconstruccion
de problemas en la competencia matematica. Revista Iberoamericana de Educacion
Matematica. N° 32, pp. 29-43.

D’ Ambrosio, U. (1986). Da realidade a agdo: reflexdes sobre educacéo e
matematica. S&o Paulo: Summus: UNICAMP.

Fedalto, D.L. (2006). O Imprevisto Futuro das Calculadoras nas Aulas de
Matematica no Ensino Médio. Universidade Federal do Parana. Curitiba. 161 p. (Dissertacao
de Mestrado).

Guinther, A. (2009). Anélise do Desempenho de Estudantes do Ensino Fundamental

em Jogos Matematicos: reflexfes sobre o uso da Calculadora nas aulas de Matematica.
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC/SP. Séo Paulo. 182 p. (Dissertacao de
Mestrado).

Medeiros, K.M. (2001). O Contrato Didatico e a Resolucdo de Problemas
Matematicos em Sala de Aula. Educacdo Matematica em Revista, SBEM, n° 9/10, 20.

Medeiros, K.M. (2003). A influéncia da Calculadora na resolucédo de problemas
matematicos abertos. Educacdo Matematica em Revista. SBEM — Ano 10 — n° 14. pp. 19-28.

Mercé, C.C.F. (2008). Concepcdes e praticas lectivas dos professores de matematica

do 2.°ciclo em relacédo a Calculadora: Contributos da formacéo para a reflexdo. Universidade
de Lisboa. Faculdade de Ciéncias. Departamento de Educacdo. 130 p. (Dissertacdo de
Mestrado).

Mocrosky, L.F. (1997). Uso de Calculadoras em aulas de Matematica: o que 0s

259
VIl CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION MATEMATICA. LIBRO DE ACTAS.
ISBN 978-84-945722-3-4



professores pensam. Rio Claro: UNESP. 119 p. (Dissertacdo de Mestrado).

Oliveira, J.C.G. (1999). A visdo dos professores de matematica do estado do Parand em
relacdo ao uso de Calculadoras nas aulas de matematica. Campinas — SP. 160 p. (Tese de
doutorado).

Ponte, J.P; Chapman, O. (2006). Mathematics Teachers’ Knowledge And
Practices. En: A. Gutierrez & P. Boero (Eds.). Handbook of reaserch on the psychology of
mathematics education: Past, present and future. (pp. 461-494).

Ruthven, K. (2009). Towards a calculator-aware number curriculum. Mediterranean
Journal for Research in Mathematics Education. Vol. 8, 1, X-X.

Schoenfeld, A.H. (2013). Reflections on Problem Solving Theory and Practice.
The Mathematics Enthusiast (TME). Vol. 10, n®*1&2, pp. 9-34.

Selva, A.C.V.; Borba, R.E.S.R. (2010). O uso da Calculadora nos anos iniciais do
ensino fundamental. Belo Horizonte: Auténtica. 1 ed. 128 p. (Colecdo Tendéncias em
educacdo matematica).

Stake, R.E. (2011). Pesquisa qualitativa: como as coisas funcionam. En: Colecéo
Métodos de Pesquisa. Pesquisa Qualitativa: estudando como as coisas funcionam. Editora:
Penso.

RCL  [ENG ( ) M+

D6 ®
0866
DO
0o EGHD

Imagem da Internet: www.google.com.br
(Modelo de Calculadora Cientifica idéntico ao utilizado na pesquisa, que pertence ao Laboratorio de
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12 Sessdo
Problema 116:

16 Adaptado de: Proposta de atividades com a calculadora no ensino fundamental.
Mario André de Oliveira. Campina Grande, 2013. TCC/PROFMAT. Universidade Federal
de Campina Grande, 048p.
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Figura 1: Problema 01 da 12 e 42 Sessdes

0 Indice de Massa Corporal {IMC) € wma medida do grau de obesidade de wna pessoa, mas pouco
preciso sobre a acumulagio de gordura nos tecidos {adiposidade). uma vez que individuos musculosos
e obesos podem apresentar o mesmo IMC. Com base em estudos populacionais o Indice de
Adiposidade Corporal (IAC) € uma altemativamais fiel para quantificar a gordura corporal, utilizande
a medida do quadnl e a altura. A figura abaixo mostra como calcular essas medidas.

0 velho IMC 0O nove IAC
(indice de Massa Corporal) (indice de Adiposidade Corporal)

Circunferéncia
indice de massa (kg) % de do quadril (cm)
M - Gordura = =——————— - 18

Comporal  gjtyra X altura (m) Comoral  apra X //altura (m)

Sabendo-se que, em mulheres, 2 adiposidade nommal estd entre 19% e 26%, responda:
a) Umamulhercom 1.65m de altura, massade 68 kg e 102 cm de circunferénecia nos quadrs estd
dentro ou fora dos padrdes nommais?
b) Uma mulher adulta & considerada dentro dos padrées nonmais se seu IMC estiver entre 19 &
23. Considerando-se o Indice de Adiposidade, urna mulher que se encontra nesta faixa do IMC
pode ser considerada dentro dos padrées normmais de adiposidade?
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Problema 2'7:

Figura 2: Problema 02 da 12 e 42 SessGes

O zalicilato de bismuto composto é um remédio capaz de neutralizar o excesso de acidez estomacal
Cada 3g do po contém:

Componente Qde presente (em g)
Sais componentes da agua de Vichy 3325
Sahcilato de bisrmuto monobasico 0,175
Omido de magmésio 0,200
Carbonato de caleio 0375
Carbonato de magnésio 0310
Hidroxido de magnésio 0,250
Hidroxido de aluminio (gel a seco) 0330
Atropa beladona em po (em folhas) 0,013

Observando as quantidades dos componentes presentes na fonmula podemos afinnar que esta esta

comreta? Justifique.

Problema 318:

2% Sessao

Figura 3: Problema 03 da 12 e 42 SessGes

As estimativas populacionais t8m fundamental importincia para o cileulo de indicadores sécio
demogrificos nos periodos intercensitirios, bem como alimentam as bases de informag@es de
Ministérios e Secretarias Estaduais e Municipais da irea social para a implempntagio de politicas
publicas e a posterior avaliacio de seus respectivos programas. Além disso, em cumprimento ao
dispositivo constitucional, as estimativas da populagdo constituem o principal parimetro para a
distribui¢io conduzida pelo Tribunal de Contas da Unido, das quotas relativas ao Fundo de
Participacio de Estados e Municipios.

Segundo o IBGE, a populagio de certa cidade, no ano 2010 era de aproximadamente 35.000 habitantes
e esta crescendo a uma taxa média anual de 1,1%.
Pergunta-se:
a) Qual era a populagio estimada da cidade em 20117 Em 20137 Em 20157 Para 2016, 2018 e
2020 qual seri a populagio estimada?
b} E possivel estabelecer umalei de formacio para calculara populagio da cidade em qualquer
ano? Em caso afirmativo, descreva esta lei.
¢) Quantos anos sio necessarios para a populagio da cidade duplicar?
d) Quando a populacio da cidade serd de aproximadamente 50 mil habitantes?

Problema 1'°:

Figura 4: Problema 01 da 22 e 5% Sessdes

17 Adaptado de: Proposta de atividades com a calculadora no ensino fundamental.
Mario André de Oliveira. Campina Grande, 2013. TCC/PROFMAT. Universidade Federal

de Campina Grande, 048p.

18 Adaptado de: O Estudo de Logaritmo por Meio de uma Sequéncia de Ensino: A
Engenharia Didatica como Apoio Metodoldgico. Ronize Lampert Ferreira; Eleni

Bisognin — UNIFRA [s.l/s.d].

19 Adaptado de: Uma Sequéncia de Ensino para a Introducéo de Logaritmo: Estudo
Exploratério Usando a Calculadora. Monica Karrer e Sandra Magina, PUC/SP. [s.I/s.d].
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O valor de um certo automovel (em reais) sofre uma depreciacio de 10% ao ano. A funcio que
representa o valor deste automovel apés “t” anos é dada por: f(t) = 10000 -(0,9)%, 0 =t = 20.
Sabendo que a vida 1itil deste carro é de 20 anos, determine:

a} o valor deste carro hoje.

b) o valor deste carro apos um ano e meio, 2, 3, 10 e 20 anos, respectivamente.

c} utilizando a fungio dada, tente calcular o valor de “t”, para que o valor do carro seja de 8.000

reais.
d) que dificuldades vocé encontrou para resolver este item?

Problema 22°:

Um grupo de colecionadores de selos tem 2 018 selos. 13 desses colecionadores tém 86 selos cada um.
Os demais tém quantidades iguais. Qual & a quantidade de selos que cada um possui?

Figura 5: Problema 02 da 22 e 52 SessGes

Problema 32%:

Um engenheiro, com sua equipe, portando instrumentos de trabalho, como um teodolito, uma trena,
calculadora, lapis e papel para anotacbes, deseja medir a largura aproximada de um rio sem ter que
atravessa-lo. O engenheiro criou um esquema, como o representado na figura abaixo, sendo o
segmento AB paralelo 4 margem do rio, e o segmento BC perpendicular & mesma margem, C
representa um ponto na margem oposta do rio, e A e B duas estacas fincadas adequadamente na
margem adjacente. A partir dos dados da figura, suponha que vocé seja esse engenheiro, e calcule a
largura do rio.

Figura 6: Problema 03 da 22 e 5% Sessdes

20 Extraido de: Obstaculos com os NUmeros Inteiros e a Calculadora. Janaina Cardoso
da Silva. Monografia de Graduagdo. Campina Grande/PB. 2011. 54 f.
21 Extraido de: Atividades em sala de aula para o ensino de trigonometria e avalia¢ao
de resultados. Edmar Floriano Amaro. Dissertacdo (mestrado profissional) - Universidade
Federal de Mato Grosso. Cuiabg, 2013. 55 f.
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32 Sessao
Problema 12%

Figura 7: Problema 01 da 32 e 62 SessGes

Um edificio encontra-se em um terreno plano e cercado por um alambrado. Curiosa para
saber a altura do edificio, uma pessoa, de posse de um teodolifo e uma trena, usou a
seguinte estratégia para calcular a referida altura, ja que ndo queria atravessar o
alambrado: a uma distdncia x da base do prédio, postou o teodolito a 1m de altura do
chéo, e, deste ponto observou o dngulo formado entre a horizontal e o topo do edificio;
em seguida, afastou-se mais 20m em linha reta, e observou a medida do dngulo enfre a
honzontal e o topo do edificio (vide figura abaixo). Sabendo que as medidas dos dngulos
vernficados foram: @ = 50° e § = 45°, qual era a medida da altura do prédia?

Problema 2%:
Figura 8: Problema 02 da 32 e 62 SessGes

22 Extraido de: Atividades em sala de aula para o ensino de trigonometria e avaliacao
de resultados. Edmar Floriano Amaro. Dissertacdo (mestrado profissional) - Universidade
Federal de Mato Grosso. Cuiaba, 2013. 55 f.

23 Extraido de: Guia do Professor: Trigonometria na Ponte — Calculando distancias
indiretamente com a Lei dos Senos. RIVED — Rede Interativa Virtual de Educacéo.
[s.I/s.d].
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A dgua utilizada na casa de um sitio € captada e bombeada do rio para uma caixa d’'dgua a
30m de distancia. Sabemos que o angulo formado pelas diregdes (caixa d’dgua - casa) e (casa
- bomba) & de 45% e que o angulo formado pelas direcées (bomba - caixa d’dgua) e (caixa
d'dgua - casa) ¢ de 60°. Se pretendermos bombear dgua do mesmo ponto de captacio até a
casa, quantos metros de encanamento serio necessarios’

Problema 3%*:

Figura 9: Problema 03 da 32 e 62 Sessbes

Minha calculadora tem visor com capacidade para digitar ocito algarismos. Digitei nela o
maior numero possivel, do qual subtrai o numero de habitantes de certa cidade no ano de
2013, obtendo 61 290 679 como resultado. Qual € a populacio dessa cidade?

24 Criada pelo proprio pesquisador.
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