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Resumo

Esta comunicacdo tem por objetivo apresentar resultados parciais de uma pesquisa de
doutorado que se encontra em andamento. A pesquisa é de cunho qualitativo e tem como
objetivo geral investigar de que forma as tecnologias digitais (TD) estdo presentes nos
cursos de formacao inicial de professores de Matematica nas Licenciaturas da Universidade
Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” (UNESP), a partir da analise dos projetos
politicos pedagdgicos (PPP) implantados, bem como da analise dos relatos dos professores
que lecionam nesta universidade e das respostas oriundas da aplicacdo de um questiondrio
a estudantes que estdo matriculados no 4° ano desses cursos. Com essa investigacao
pretende-se responder a pergunta: Qual o papel que as tecnologias digitais tém
desempenhado nos cursos de formacdo inicial de professores de Matematica nas
licenciaturas da UNESP? Para buscar indicios de respostas a essa questdo, delineamos o
cenario de investigacdo, que € composto pelos cursos de Licenciatura em Matematica
pertencentes aos campus de Bauru, Guaratingueta, Ilha Solteira, Presidente Prudente, Rio
Claro e S&o José do Rio Preto, situados nas cidades do estado de S&o Paulo, Brasil. Nesta
comunicacdo apresentamos os procedimentos metodoldgicos adotados ja realizados e
discutimos alguns dados oriundos da analise dos PPP e dos questionarios que foram
aplicados.

Introducao

Esta comunicacdo tem por objetivo apresentar resultados parciais de uma pesquisa de
doutorado que se encontra em andamento. Para isso, abordaremos no texto os procedimentos
metodoldgicos ja realizados e alguns dados oriundos da anélise dos PPP e dos questionarios
que foram aplicados. O referencial tedrico para dialogar com esses dados ainda esta sendo
construido, entdo nesse texto traremos impressdes acerca dos dados obtidos até o presente

momento.
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A pesquisa em desenvolvimento € de cunho qualitativo e investiga de que forma as
tecnologias digitais (TD) estdo presentes nos cursos de formacao inicial de professores de
Matematica nas Licenciaturas da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP). Por tecnologia concordamos com a definicdo de Leite (2011), que a define como
“construcdo sociotécnica cujos usos e aplicacdes sao definidos pela atuacdo direta dos
sujeitos com que interage” (p. 61).

Corrobora essa defini¢ao Kenski (2012), ao explicitar que “o conceito de tecnologia engloba
a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as
épocas, suas formas de uso, suas aplicagoes” (p. 23).

Ribeiro (2014) avanca nesse conceito ao afirmar que tecnologia digital é “um conjunto de
tecnologias que permite, principalmente, a transformacéo de qualquer linguagem ou dado em
nameros, isto é, em zeros e uns (0 e 1)” (p.1). De acordo com essa autora, qualquer imagem,
som, texto, podem ser traduzidos em numeros, que sdo lidos por dispositivos variados, que
podemos chamar, genericamente, de computadores.

De todo modo, sendo a tecnologia digital ou ndo, sua presenca continua em expansao nas
mais variadas areas da sociedade. Indagamos-nos entdo, se a presenca dessas tecnologias
também estd em expansdo em nossas instituicdes escolares, sejam essas de ensino
fundamental, médio ou superior.

Assim sendo, torna-se objetivo de nossa pesquisa investigar o uso das TD no
desenvolvimento de um curso superior, conforme o que for explicitado no Projeto Politico
Pedagogico (PPP), bem como nas percepg¢des anunciadas pelos docentes e académicos que
compdem as respectivas comunidades dos cursos investigados.

Dessa forma, para atender ao objetivo proposto trabalhamos em trés frentes na pesquisa de
campo. Uma delas foi a busca e analise dos PPP dos cursos, a segunda delas foi a aplicacdo
de questionarios aos estudantes do 4° ano do curso e, finalmente, a terceira foi a entrevista
com alguns dos docentes que ministram disciplinas nos respectivos cursos. Apos a realizacdo
dos trés procedimentos, realizaremos a triangulacdo dessas trés fontes de dados. Nesse
trabalho traremos um recorte dessa triangulagdo, buscando entrelacar a analise dos PPP e as
respostas dos discentes dos cursos.

Segundo Araujo e Borba (2013), a triangulagdo consiste na utilizacdo de varios e distintos

procedimentos metodologicos para a composi¢do dos dados da pesquisa, na modalidade
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qualitativa. Ainda, segundo esses autores “nao se trata aqui de julgar os procedimentos como
certos ou errados, mas de sugerir que a utilizagdo de maltiplos procedimentos possa favorecer
a confiabilidade da pesquisa” (p. 39).

Com esta investigacdo buscamos por indicacdes de respostas para a pergunta diretriz: Qual
o papel que as tecnologias digitais tém desempenhado nos cursos de formacao inicial de
professores de Matematica nas licenciaturas da UNESP? Para buscar indicios de respostas
a essa questdo, realizamos um trabalho de campo no cenario de investigacdo que é composto
por 6 cursos de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (UNESP), situados respectivamente nos campus de Bauru, Guaratingueta,
Ilha Solteira, Presidente Prudente, Rio Claro e Sdo José do Rio Preto, cidades do estado de
Séo Paulo, Brasil.

No trabalho de campo, como afirma Barros e Lehfeld (2005), “o pesquisador assume o papel
de observador e explorador, coletando diretamente os dados no local (campo) em que se
deram ou surgiram os fenomenos” (p.75).

Com a ida a campo, foram analisados 6 projetos politicos pedagdgicos e aplicados 60
questionarios nos cursos investigados. A escolha dos estudantes para responderem ao
questionario se deu pelo fato de eles estarem cursando o 4° ano do curso, na UNESP, a
licenciatura em Mateméatica é de quatro anos. Elegemos a disciplina de Estégio
Supervisionado 2, para que o professor dessa disciplina pudesse autorizar a aplicacdo do
questionario. O questionario que foi aplicado, continha 11 questdes, sendo 5 objetivas e 6
discursivas. Além da parte de identificacdo dos sujeitos, como género, idade, semestre atual
e ano de ingresso no curso, 0 questionario possuia questdes sobre as tecnologias digitais na
Matematica, contribuicGes que o curso de graduacdo ofereceu com a relacdo ao uso de
tecnologias digitais para os licenciandos, bem como o sentimento de estar ou ndo preparado
para atuar na educacao basica fazendo uso dessas mesmas tecnologias.

Esses foram os procedimentos adotados nesta exploracdo, a busca e analise dos projetos
politicos pedagdgicos (PPP) e os questionarios que foram aplicados aos estudantes dos cursos

observados. Nossa impressdo sobre a analise desses dados apresentamos a seguir.

Projetos politicos pedagdgicos dos cursos investigados e aplicacdo de questionarios

Baseando-se nos projetos politicos pedagdgicos dos 6 cursos analisados, destacamos alguns
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aspectos que sdo comuns: a explicitacdo do histérico do curso; a justificativa de sua
elaboracdo; perfil do egresso; o que se pretende alcancar, levando em consideracéo o perfil
desejado para o egresso, bem como o contexto de sua atuacdo profissional; disciplinas
ofertadas; estagios; orientacfes para elaboracdo do trabalho de concluséo de curso (TCC);
atividades de pesquisa; extensdo; participacdo em congressos e seminarios; metodologia de
trabalho adotada; sistematica de avaliacéo tanto do processo ensino e aprendizagem como a
do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE); recursos humanos; e
infraestrutura do campus (fisica, tecnolégica, bibliografica).

Assim, a partir de seus elementos constitutivos, o projeto politico pedagogico foi entendido
pelos que constituiram o Forum de Pro-Reitores de Graduacgdo (Forgrad, 1999) como “um
instrumento de balizamento para o fazer universitério, concebido coletivamente no ambito
da Instituicdo, orientado para esta, como um todo, e para cada um de seus cursos, em
particular” (p. 7). Dessa forma, acreditamos que o projeto politico pedagdgico de um curso,
configura-se como uma ferramenta tanto de planejamento quanto de avaliacdo, por trazer
consigo tantas informacdes relevantes.

Nos projetos analisados, ha indicacdo do uso das tecnologias digitais, por meio do exame,
reflexdo e discussdo sobre seus impactos nos processos de ensino e aprendizagem de
conceitos matematicos; ha também indicacdes para o uso de softwares matematicos e da
internet para efetivacdo do processo ensino e aprendizagem de Matematica.

Acreditamos que as oportunidades de discussdo e viabilizacdo de uso das tecnologias nas
aulas desses estudantes vao ao encontro do que é preconizado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), em especial no que é explicitado no capitulo sobre a formacdo dos
profissionais do magistério para Educacao Basica.

De acordo com Brasil (2002), essas diretrizes fazem referéncia “ao uso competente das
tecnologias de informacdo e comunicacgéo (TIC) na perspectiva de aprimoramento da pratica
pedagogica e da ampliacdo da formacdo cultural dos/das professores/as e estudantes” (p. 6).
Ao analisarmos as respostas dos estudantes, quando indagados sobre o uso das tecnologias
no curso, apenas dois estudantes afirmaram que a universidade em que estudam néo faz uso
das tecnologias digitais em suas atividades de ensino. 1sso aconteceu no cdmpus de Bauru e
em S&o José do Rio Preto. Nos campus de Guaratingueta, Ilha Solteira, Presidente Prudente

e Rio Claro, todos os estudantes foram unanimes ao afirmarem que a universidade, por meio
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de seus professores, faz uso das tecnologias digitais.

Borba e Penteado (2012) afirmam que “a inser¢@o de T no ambiente escolar tem sido vista
como um potencializador das ideias de se quebrar a hegemonia das disciplinas e impulsionar
a interdisciplinaridade” (p. 65).

Com base na afirmacéo desses autores, podemos completar que a insercdo das tecnologias
na universidade, possibilita alguns dos estudantes que ndo tiveram oportunidade de vivenciar
na educacao basica o uso de tecnologias, conhecer recursos e metodologias diversificadas de
ensino.

Verificamos isso, ao lermos a resposta de alguns dos estudantes que responderam ao
questionario. Dos sessenta estudantes, dezessete responderam que nao apresentavam nenhum
conhecimento de tecnologias ao entrar na universidade; dois estudantes responderam que
possuiam conhecimento amplo, e os demais responderam que tinham conhecimento basico
sobre 0 uso dessas tecnologias. Podemos afirmar com base em suas respostas que esse
conhecimento basico engloba o uso de ferramentas do pacote do Office como o Word, Power
point e o Excel.

Sobre a planilha eletrénica Excel, apenas no projeto politico pedagdgico de Presidente
Prudente é que ela é mencionada para o desenvolvimento de atividades envolvendo os
conceitos abordados na disciplina de tépicos de Matematica Financeira.

Pudemos identificar indicacBes do uso de alguns softwares como: Maple, Matlab, Mathcad,
Mathematica, Octave que aparecem nos varios PPP analisados.

Apenas no campus de Bauru, onde é ministrada a disciplina de Calculo Numérico
Computacional tem-se a utilizagdo de microcomputadores para desenvolver programas
computacionais utilizando a Linguagem de Programacao Pascal.

Defendemos que oferecer oportunidade aos licenciandos de dominar em profundidade as
funcionalidades e potencialidades de um software favorece a mudanca no processo
tradicional do ensino de Matematica, uma vez que os estudantes poderdo sentir-se mais
seguros em trabalhar com tais tecnologias.

No questionario os estudantes tinham que responder como futuros professores de Matematica
para ensinar fazendo uso de tecnologias digitais, como eles se sentiam. As respostas podem

ser conferidas no gréfico 1.
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Gréfico 1 — Sentimento do estudante com relacdo ao uso da tecnologia

M Bauru B Guaratingueta

M Presidente Prudente ® Rio Claro

Ilha Solteira

S3o José do Rio Preto

inseguro seguro incapaz motivado temeroso

Fonte: Dados da pesquisa

No campus de Bauru, os estudantes se encontram em sua maioria, motivados e seguros para
esse uso. No campus de Guaratingueta, os estudantes também se encontram motivados,
porém inseguros quanto ao uso da tecnologia nas suas aulas de Matematica. Em Ilha Solteira
e Presidente Prudente encontramos maior diversidade de sentimentos dos estudantes com
relacdo ao uso da tecnologia em suas aulas, como futuros professores de Matematica da
educacdo basica. Apontaram sentimentos de inseguranca, seguranca, motivacao e de temor
quanto a esse uso. Em Rio Claro, os sentimentos sdo similares a Ilha Solteira e Presidente
Prudente com excecdo do sentimento de temor. Em Sdo José do Rio Preto, os estudantes se
dizem, inseguros e temerosos para 0 uso das tecnologias, porém mantém-se motivados para
esse uso.

Vale destacar que por mais motivados que os estudantes possam parecer, € funcdo da
universidade, envolver tais estudantes em atividades diferenciadas, possibilitar metodologias
variadas, para que o paradigma da teoria versus pratica possa ser rompido, contribuindo para
a efetivacdo do processo ensino e aprendizagem.

Nos PPP dos cursos investigados era recomendado que a insercdo das tecnologias também
fosse instalada em aulas praticas e tedricas de diversas disciplinas. Essas aulas deveriam
ocorrer quando estudantes sdo levados aos laboratorios de computacdo para o
desenvolvimento de exercicios baseados na teoria estudada ou para a utilizagéo de softwares
matematicos utilizados em disciplinas tanto de cunho pedagdgico quanto de cunho
especifico. Além da ida a laboratérios de computacéo, nos cdmpus de Bauru e Presidente ha

também a indicacdo do uso de calculadora cientifica e financeira para atividades
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desenvolvidas em sala de aula.

Sobre isso, foi perguntado aos estudantes de que forma acontecia a insercdo das tecnologias
digitais em seus cursos. Eles responderam que acontecem de trés formas: de maneira préatica
(com uso de softwares matematicos); de maneira teorica (por meio de leitura de textos e
debates) e também a insercao acontecia de maneira mista (por meio de leituras de textos que
abordam o assunto, mescladas com a utilizagdo de softwares).

Por meio das respostas dos estudantes, verificamos que nos campus de Bauru e de Rio Claro,
praticamente as trés formas sdo apresentadas simultaneamente. No cdmpus de Guaratingueta
ndo ha exposicdo teodrica do uso das tecnologias. JA no campus de Ilha Solteira a exposicao
pratica sobressai em muito a exposicao teodrica. A prevaléncia das atividades préaticas também
é apresentada pelos estudantes do campus de So José do Rio Preto. No campus de Presidente
Prudente, a exposicdo mista, de préatica e teoria € 0 que sobressai em uso. Essa diversidade
de abordagens favorece a seguranca dos estudantes ao se deparem com situacfes que exijam
deles, o uso das tecnologias voltadas para atividades préaticas de ensino.

Outra questdo abordada no questionario era sobre 0 que os estudantes entendem por ensinar
Matematica com uso de tecnologias digitais. De maneira geral afirmam que as TD podem ser
usadas como um recurso bastante rico em possibilidades e contribuir para a melhoria do nivel
da motivacdo dos alunos para a aprendizagem em Matematica.

A nosso ver, torna-se incipiente delinear qual o papel das tecnologias utilizadas nos cursos
da UNESP tomando como base apenas a analise dos PPP e as respostas dos questionarios
aplicados a estes estudantes, por isso avangamos em mais uma etapa para produ¢do de nossos
dados que é a entrevista semiestruturada aos professores para saber até que ponto eles
utilizam ou néo essas tecnologias.

Para completar a realizacdo da triangulacdo das trés fontes de dados, resta-nos ainda a
conclusdo das entrevistas semiestruturadas apenas com os professores. O término das
entrevistas estd previsto para o primeiro semestre do corrente ano. A selecdo desses
professores deu-se a partir da resposta dos estudantes a questdo 6 do questionario: No seu
curso de graduacéo qual (is) professores utilizaram-se de tecnologias digitais para ministrar
suas aulas? Os professores que obtiveram maior numero de indicagcdo sobre o uso de
tecnologias digitais em suas aulas foram os selecionados, obtivemos um total de 20

professores.
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Considerac0es finais

Nesse trabalho apresentamos resultados parciais de uma pesquisa de doutorado que se
encontra em andamento. Tais resultados foram oriundos da analise dos PPP dos cursos de
Licenciatura em Matematica da Unesp do campus de Bauru, Guaratinguetd, llha Solteira,
Presidente Prudente, Rio Claro e Séo José do Rio Preto, situados nas cidades do estado de
Sao Paulo, Brasil e da anélise dos questionarios que foram aplicados a estudantes que estdo
matriculados no 4° ano desses cursos.

Nos projetos analisados, ha a indicacdo do uso das tecnologias digitais, por meio do exame,
reflexdo e discussdo sobre seus impactos nos processos de ensino e aprendizagem de
conceitos matematicos; ha também indicagdes para o uso de softwares matematicos e da
internet para efetivacdo do processo ensino e aprendizagem de Matematica.

Os estudantes confirmam esse uso ao responderam sobre como a utilizacdo de tecnologias
digitais vem sendo desenvolvida em suas atividades. Mesmo obtendo respostas como de
forma prética, tedrica e mista (mistura da prética e tedrica), podemos afirmar que essa
utilizacdo depende muito do planejamento que os professores fazem de inseri-las ou ndo em
suas atividades diarias.

Apesar da afirmacdo por parte dos estudantes que a utilizacdo das TD nas aulas de
Matematica possa ser empregada como um recurso bastante rico em possibilidades e
contribuir para a melhoria do nivel da motivacdo dos alunos para a aprendizagem em
Matematica, na verdade, ainda € o professor que direciona seu uso.

Embora tenhamos encontrado varias indicagdes de uso de tecnologias digitais apresentadas
nos projetos politicos pedagdgicos dos seis cursos investigados e da afirmacdo da maioria
dos estudantes que comentaram que os professores fazem uso de tecnologias em suas aulas,
0 proximo passo da pesquisa que se encontra em andamento é dar continuidade a realizacédo
das entrevistas com os professores, que foram indicados pelos alunos ao responderem o
questionario, para saber acerca do uso das TD em suas aulas.

Esperamos com esse trabalho suscitar discussdes e reflexdes acerca do uso de tecnologias
digitais na formac&o inicial de professores de Matematica com o intuito de coletivamente

repensarmos a nossa pratica de professores formadores de futuros professores de Matematica.
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