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Resumo

En este trabajo se parte de los resultados que evidenciaron estudiantes de Licenciatura en
Educacién Primaria durante un periodo de préactica profesional, las areas de oportunidad
detectadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas se enmarcan en tres
enfoques: planificacion didactica, intervencion educativa y desarrollo profesional. En este
contexto se muestra la trascendencia de la neurociencia cognitiva y neuropsicologia, asi
como constructos en tres lineas de educacion matematica: Teoria de Situaciones Didacticas,
Teoria APOE y Teoria de Campos Conceptuales, para potenciar en los estudiantes
normalistas la resignificacion o construccion del conocimiento matematico y el disefio de
situaciones didacticas que impacten en un proceso de transposicion didactica que promueva
el aprendizaje de las matematicas en los alumnos de educacion primaria. La experiencia se
realiz6 con un equipo de estudiantes del sexto semestre de Licenciatura en Educacion
Primaria, se inici6 por el diagnostico de las funciones cerebrales superiores asociadas al
aprendizaje en contexto escolar, se trabajaron sesiones que incluyen actividades para
estimular los hemisferios cerebrales izquierdo y derecho para la elaboracion de recursos
utiles en la practica educativa, el tercer momento corresponde a la aplicacion de
herramientas y saberes durante la practica docente en la escuela primaria.

1. Contextualizacion del problema

Con fundamento en las competencias profesionales que definen el perfil de egreso, asi como
en la esencia de los trayectos formativos: psicopedagdgico, preparacion para la ensefianza y
el aprendizaje (Aritmética: su aprendizaje y ensefianza, Algebra: su aprendizaje y ensefianza,
Geometria: su aprendizaje y ensefianza, Procesamiento de la informacién estadistica); y
practica profesional, que forman parte de la malla curricular del Plan de Estudios 2012 para
la Licenciatura en Educacion Primaria en Meéxico (Ver anexo 1); se consideran

fundamentales las actividades de docencia del tipo tedrico practico que permiten el disefio de
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la planificacion didactica asi como la puesta en escena de los contenidos disciplinares, en
este caso de los saberes matematicos y su ensefianza en los distintos grados escolares de
educacion primaria.

En este contexto, en un periodo de practica profesional, se identificaron en algunos
estudiantes dificultades relacionadas con el disefio de la planificacion para la ensefianza de
las matemaéticas, en el proceso de transposicion didactica y con respecto al desarrollo de
estrategias que favorezcan la mejora de su trabajo en el aula; en este sentido se considera al
binomio neurociencias y educacién matematica como una alternativa para lograr la

formacion que impacte en el desarrollo de una practica docente adecuada y efectiva.

2. Neurociencias y Educacion Matemética: Configuraciones tedricas

La referencia tedrica de la discusion que se busca emprender en este trabajo consiste en
distinguir la importancia de las neurociencias, asi como de la Teoria de Situaciones
Didéacticas (TSD), Teoria de Campos Conceptuales (TCC) y de la Teoria APOE (Accién,
proceso, objeto, esquema); en el proceso de construccién de conocimientos matematicos y
didacticos, desarrollo de habilidades, actitudes y valores, en cinco estudiantes de sexto
semestre de Licenciatura en Educacion Primaria.

2.1. Las neurociencias. Estas son interpretadas como la ciencia del Sistema Nervioso Central
(Garrido, 2014), que es mirado y atendido desde distintas disciplinas, por lo tanto, su objeto
de investigacion es el cerebro, que en el caso del tema que nos ocupa se encuentra
indiscutiblemente vinculado con el aprendizaje y la ensefianza de las matematicas, esto lleva
a considerar a la neurociencia cognitiva y neuropsicologia para la reflexion de los elementos
0 procesos por los que transita el cerebro y que lo llevan a tener parte activa y precisa sobre
el aprendizaje.

En este sentido, Blakemore y Frith (2007), aluden a la neurociencia cognitiva como el vinculo
entre las ciencias cerebrales y la educacion, de tal manera que es posible aprovechar el
potencial del cerebro en el proceso de ensefianza y de aprendizaje, en este espacio tienen
lugar las funciones mentales superiores organizadas en dos grupos: las basicas que
comprenden la gnosia, lenguaje, memoria, atencion y percepcion; y las complejas en las que
tienen participacion la voluntad, aprendizaje, concentracién, creatividad, voluntad, praxia,

conciencia y personalidad. Por ende (Blakemore y Frith, 2007; Jensen, 2010; Medina, 2010),
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al conceptualizar el término aprendizaje como el cambio que se genera en el individuo para
adaptarse a su entorno cultural y como producto de la integracion de toda la informacion
almacenada y procesada, vislumbran como innegable la relacién que existe entre este y las
funciones cerebrales como la memoria, la percepcion, la atencion y el lenguaje, a estas se
hara referencia en este trabajo.

Es conveniente destacar también la funcion de los hemisferios cerebrales, el izquierdo es el
responsable del control de la parte derecha del cuerpo, ademas se encarga de la comprension
de conceptos, en este se desarrollan el lenguaje, la légica, los célculos aritméticos, los
procesos ldgicos, la toma de decisiones, es aqui en donde tiene lugar la resolucién de
problemas, la reflexién que orienta los procedimientos realizados y el logro de resultados, se
encuentra asociado con el intelecto y el pensamiento (Garrido, 2014).

Ahora bien, con el hemisferio derecho se trabaja la creatividad, intuiciones, el gusto por la
mausica, controla el lado izquierdo del cuerpo, es aqui donde se manifiestan las emociones,
distingue como un todo las estrategias de pensamiento. Para este trabajo, se destacan las
funciones cerebrales de cada hemisferio y los productos de aprendizaje esperados (Ver anexo
2) como producto de su estimulacion. En este marco, Ibarra (2011), refiere que la gimnasia
cerebral coadyuva a la potenciacion del aprendizaje, considerando que facilita el uso de
ambos hemisferios toda vez que el movimiento fisico permite la conexion y reactivacion de
redes nerviosas.

Por su parte, la neuropsicologia entendida como la rama de la neurociencia responsable del
estudio de los procesos mentales y conductuales que tienen lugar en el cerebro, no puede
quedar al margen del tema educativo, Ardila y Roselli (2007), recuperan su importancia en
el desarrollo cognitivo del ser humano, en donde la memoria, atencion, razonamiento y el
lenguaje lo facultan para recordar, hablar, pensar, actuar y sentir, todos estos mecanismos
mantienen estrecha relacion con la psicologia tomando en cuenta que se trata de una actividad
cerebral.

2.2. La Teoria de Situaciones Didéacticas. Entre los aportes hechos a la didactica de las
Matematicas, ocupa un sitio de transcendencia la TSD. Una situacion didactica es concebida
como la interaccién que se genera entre el saber, docente y alumno influidos por un medio;
en la situacion a-didactica interviene ademas una variable que tiene la finalidad de provocar

un cambio en las estrategias que usa el estudiante al momento de resolver un problema o
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situacion problematica, en este proceso asumen un rol importante los tipos de situacion:
accion, formulacién, validacién e institucionalizacién; a partir de la interaccion del sujeto
con el objeto de estudio, de manera individual, en equipo o grupal, con lo que se favorece la
construccién social del conocimiento de manera significativa, permitiendo que los educandos
validen procedimientos y resultados (Brousseau, 2007; Chamorro, 2003; Chevallard, Bosch
y Gascén, 1998; Sadovsky, 2005).

La situacion no didactica, se produce principalmente en contextos no escolares, es decir, son
las circunstancias y necesidades que el educando vive en contextos externos al salon de clase
las que lo proveen de conocimientos, este tipo de saberes son los que el docente aprovecha
para propiciar que el alumno aprenda la matematica formal que la escuela ofrece (Chamorro,
2003).

Para Brousseau (2007), el contrato didactico es significado como la delimitacion vy
especificacion del conjunto de acciones que corresponden tanto al docente como al alumno
en la clase escolar. Otro elemento fundamental en esta teoria esta representado por el
obstaculo epistemoldgico que no alude a la ausencia de saber, sino al uso inadecuado de
conocimientos gque hace el educando al momento de resolver un problema.

2.3. La Teoria de los Campos Conceptuales. Tiene en esencia la reflexion sobre los
procesos cognitivos que el alumno pone en juego durante el aprendizaje de las Matematicas,
aungue es importante mencionar que su aplicacién puede extenderse a otras materias o cursos
(Sureda y Otero, 2011; Vergnaud, 1990, 1996, 2007). Intrinsecamente en esta teoria, la
funcién de los conceptos es importante, estos adquieren el nivel de significativo en un ambito
de resolucion de problemas que es en donde se les otorga sentido, en consecuencia, no son
concebidos s6lo como una definicion, también se le confiere importancia a su aplicacion. En
este contexto, la nocién de situacién se sugiere importante tomando en cuenta que los
procesos cognitivos y las acciones que el alumno realiza para dar solucion a un problema,
derivan del planteamiento de esta.

Un elemento méas a considerar es el término esquema visto como el campo en el que se
pueden observar las acciones que los estudiantes llevan a la préctica, en este sentido resulta
interesante una de las acepciones que Vergnaud le otorga, este es percibido como una
organizacion en la que se miran estructuras que mantienen una constante, en relacion a una

actividad especifica de situaciones (Sureda y Otero, 2011). En este orden de ideas, un campo
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conceptual estéd definido como un grupo de acciones, en las que se puede mirar una estrecha
conexidn entre las diferentes ramas de las matemaéticas para el caso que nos ocupa.

2.4. La Teoria APOE. Surge a partir del trabajo del investigador Edd Dubinsky, que a su
vez considera como fundamento epistemoldgico la teoria de Piaget; un elemento importante
de esta se encuentra en la denominada descomposicion genética, que alude a la reflexion que
realiza el estudiante durante el proceso de construccion del conocimiento matematico, en
este sentido, se subraya la importancia de estructuras y mecanismos mentales que intervienen
en la construccion de conceptos matematicos: accion, proceso, objeto, esquema (Dubinsky,
1996; Trigueros, 2005), de tal manera que una accion se evidencia cuando un estudiante
percibe a un objeto matematico como algo externo a si mismo, por lo tanto, a falta de recursos
para atender una situacion problematica, necesitara de orientacion paso a paso que le permita
hacer uso de ese objeto para resolver tal situacion. Cuando una accién es practicada en varias
ocasiones y se reflexiona sobre esta, el objeto matematico se internaliza convirtiéndose en un
proceso, se transforma en interno, por lo tanto, el educando esta en condiciones de prescindir
de indicaciones externas.

Ahora bien, en el momento en que el alumno discierne sobre la secuencia de operaciones
puestas en juego durante el proceso, empieza a mirar el proceso como un todo y puede actuar
sobre él, a lo que Dubinsky (1996) llama encapsulamiento del objeto, es decir, el proceso es
percibido como objeto. Cuando se llega a este nivel es necesario desencapsular el objeto, a
partir de un resultado es necesario reconocer los procedimientos usados, llevarlo hasta su
etapa inicial para reconocer sus propiedades. En lo concerniente a la nocion de esquema
(Trigueros, 2005), es significada como una estructura cognitiva, como la interconexion entre
el conjunto de acciones, procesos, objetos y otros esquemas; y sobre como estos actan en la

mente para resolver problemas, esta caracteristica lo convierte en una estructura coherente.

3. Desarrollo de la experiencia y resultados

3.1. Diagnostico sobre el funcionamiento de las memorias de trabajo y a largo plazo.

a) Durante un minuto se proyect6 una imagen con 11 figuras geométricas disociadas para
que los alumnos las observaran y posteriormente las reprodujeran en el mismo orden en que
aparecen en la pantalla. Se presentd durante un minuto una segunda imagen, que corresponde

a una casa formada por las 11 figuras geomeétricas presentadas en la primera diapositiva, de

654
VIl CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION MATEMATICA. LIBRO DE ACTAS.
ISBN 978-84-945722-3-4



igual manera se indico que copien el dibujo tal como aparece en la presentacion (Actividad
tomada de BiiALab, Luis Bretel). Con algunos cambios se replicé la actividad, ahora con la
presentacion de 15 palabras, a un equipo se pidio el conteo de las letras de cada palabra, y al
otro, se indico pensar en su significado; posteriormente se solicité a ambos equipos escribir
el total de palabras presentadas en el orden que aparecian.

En estas actividades se reconocio que cuando se presentan de manera simultanea mas de siete
figuras o informaciones, a los estudiantes les resulta m&s complejo recordarlas; por el
contrario, si la informacién que se muestra esta asociada, organizada y ademas tiene
significado para ellos, se hace mas sencillo recordarla y aprenderla (Medina, 2010); situacion
que guarda estrecha relacién con el encapsulamiento del objeto, referido en la Teoria APOE,
asimismo, con respecto a la relacion que se genera entre una serie de conocimientos, de
acuerdo a lo que se menciona en la TCC.

b) Organizados en dos equipos, se realizo el disefio de un ejemplo de planificacion didactica
en el que debia incluirse el fundamento tedrico de tipo disciplinar y didactico:
Reconocimiento de indicadores de desempefio, estilos de aprendizaje, situaciones didacticas,
algunas teorias psicopedagdgicas, dominio de contenido, los tipos de evaluacién. Los
resultados muestran que para el estudio de algunos de estos temas se aludio a la memoria de
trabajo, por repeticion, y una vez que la informacion dejé de utilizarse, tuvo lugar la poda de
conceptos, entendida como la eliminacion de informacion (Jensen, 2010; Garrido 2014).
3.2. Sobre la construccidn de conocimientos matematicos y didacticos, y desarrollo de
habilidades

a) Se proporcionaron lecturas sobre temas de planificacion didactica, para realizarse como
trabajo individual extraclase considerando que ya habian sido estudiados: Importancia de los
contextos interno y externo para la planificacion, TSD, teoria sociocultural, teoria
psicogenética, estilos de aprendizaje, tipos de evaluacion de acuerdo a su finalidad,
taxonomia de Bloom o Marzano, instrumentos de evaluacion y el reconocimiento de
indicadores de desempefio. En esta fase se alude a la situacion de accion propuesta en la
TSD, por otro lado, se busco incidir en la memoria de trabajo, mediante la repeticion de la
informacion estudiada.

b) En un espacio de siete sesiones se organiz6 un ambiente de aprendizaje para el intercambio

de ideas, conceptos, opiniones con respecto a los temas estudiados, con lo que se busco
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impactar en la construccion social del conocimiento propuesta en la situacion de formulacion
que recupera la TSD, asi como en el concepto de proceso explicito en la Teoria APOE; por
ultimo, se propicio el fortalecimiento de la memoria de trabajo y el uso del feedbak entendido
como la respuesta del entorno. Tomando en cuenta la naturaleza de esta actividad, se
incluyeron ejercicios de gimnasia cerebral para favorecer la activacion de los dos hemisferios
cerebrales.

c) En equipos, se pidio la elaboracion de un diagrama de flujo que de manera sistemaética
muestre el proceso conveniente para el disefio de la planificacion didactica de contenidos
matematicos especificos de la escuela primaria. Se procedié a la exposicion de las dos
propuestas, dando lugar a la situacién de validacion; como resultado se integré un soélo
producto de aprendizaje (Ver anexo 3). Al respecto, se impactd en la funcion cerebral
lenguaje, manifestado no so6lo a través de la comunicacién oral, también en la escritura de
los pensamientos y modificacién del comportamiento (Ratey, 2002).

d) Se dio una clase muestra a partir de un contenido de sexto grado de primaria: Uso de la
media (promedio), la mediana y la moda en la resolucion de problemas; en el que se hizo
uso de materiales didacticos concretos, recursos tecnoldgicos como: cafion, computadoras,
uso del programa Excell para el calculo de frecuencia absoluta y relativa, mediante
operadores aritméticos, y para la representacion de la informacion en graficas. Al término,
se pidié argumentar de manera verbal el vinculo entre la clase muestra y la teoria considerada
en el disefio de la planificacion didactica. En esta fase se buscé mirar la percepcion de los
estudiantes, es decir, de qué manera interpretaron y otorgaron significatividad a la
informacion recibida. En cuanto a la atencidn, se evidencio una vez que los estudiantes
mostraron disposicion por apropiarse activamente de lo que se vio y escuché (Medina, 2010).
e) En ultima sesion se hizo el disefio de una planificacion didactica correspondiente a un
contenido matematico de segundo grado de primaria, se muestra uno de los productos de
aprendizaje en el que se aprecia el vinculo entre los indicadores de desempefio, secuencia
didactica y evaluacion, con el fundamento tedrico matematico y didactico (Ver anexo 4).
Aqui se puede observar que mediante la asociacion entre esquemas que ya se tenian, con uno
nuevo, el cerebro logra aprender con mayor facilidad, si ademas se fomentan actividades que
le otorguen sentido, significatividad a los objetos matematicos y didacticos, se impacta en la

memoria a largo plazo, por lo tanto, en el aprendizaje (Jensen, 2010).
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4. A manera de conclusiones

Considerando la naturaleza de las funciones cerebrales, en consecuencia, de la neurociencia
cognitiva y neuropsicologia, es significativo su vinculo con laTSD, la TCCy la Teoria APOE
para la formacion matematica y didactica de Licenciados en Educacion primaria, su inclusion
en el desarrollo de la experiencia permitié que los estudiantes lean, escuchen, comparen,
observen, descubran, sistematicen, asocien, muestren creatividad, discutan, argumenten y
propongan, de tal forma que mientras mas partes del cerebro se involucren en la construccion
de conocimientos y desarrollo de habilidades, aumenta la posibilidad de aprender de manera

significativa, se fomenta una conexion sindptica mas solida.
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Fuente: DGESPE (Direccion General de Educacion Superior para Profesionales de la

Educacién).

Anexo 2. Funciones de los hemisferios cerebrales y productos de aprendizaje esperados

Funciones de los hemisferios cerebrales

Hemisferio izquierdo

Hemisferio derecho

Piensa metédicamente

Puede concentrarse en el pasado vy el
futuro

Esta disenado para observary encontrar
detalles y mas detalles sobre los mismos
detalles.

Categoriza y organiza la informacion
Asocia la informacion con todo lo
aprendido, la relaciona y la proyecta en
el futuro

Piensa en lenguaje

Es la voz que escuchamos en el cerebro
Es la voz que conecta el mundo interno
con el mundo externo, la que dice —hey,
tienes que comprar gelatina y sacar
copias de las llaves-

Emplea la l6gica

Orientado a detalles

Basado en hechos

Le concierne el —aqui- y el —ahora-

Le concierne sélo el momento presente
Piensa en imagenes

Aprende kinestésicamente, a través del
movimiento del cuerpo

La informacién en forma de energia,
fluye a través de todos los sistemas
sensoriales

Usa los sentimientos

Orientado al panorama general
Imaginativo

Utiliza simbolos e imagenes

Trata de filosofia y religion

Impetuoso

Presenta alternativas

Sabe la funcién de los objetos

Buena percepcién espacial

Cree, valora y aprecia

Fuente: Garrido, M. (2014)

Contenidos matematicos y didacticos propuestos para su logro, a partir de la estimulacién de
los hemisferios cerebrales

Hemisferio izquierdo

Hemisferio derecho

Analisis de textos sobre didactica de la
matematica

Comprensién y exposicion de conceptos
matematicos y didacticos.

Produccidn de textos breves.
Elaboracién de un diagrama de flujo que
represente el proceso a seguir para el
disefio de la planificacidn didactica de la
asignatura de Matematicas.

Desarrollo del calculo mental.
Resolucién de problemas o situaciones
problematicas (discernir sobre los pasos
que permiten resolver problemas y
viceversa, a partir de un resultado,

Elaboracion de materiales didacticos
visuales (imagenes, color, tamafio de
letras).

Uso de la tecnologia para la ensefianza
de algunos contenidos matematicos.
Seleccidon de musica adecuada para el

aprendizaje de contenidos
matematicos.
Memorizacion de contenidos

matemadticos mediante algunos juegos
que permitan el movimiento (doming,
lince).

Reconocimiento de las emociones que
producen actividades que impactan en
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argumentar sobre los procesos que
permitieron  llegar al resultado
mediante el uso de ideas, conceptos,
teoremas y técnicas).

Memorizaciéon de contenidos
matematicos y/o didacticos mediante la
repeticion de informacion.

Disefio de una planificacidn didactica.

estilos de aprendizaje kinestésico,
auditivo y visual.

Propuesta de actividades que
favorezcan la disposicion de los
alumnos de primaria para el aprendizaje
de las matematicas.

Seleccion de juegos y cantos para
motivar el aprendizaje de las
matematicas.
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Anexo 4. Disefio de la planificacion didactica de un contenido de segundo grado de

ZONA DE DESARROLLO REAL

ZONA DE DESARROLLO POTENCIAL

ZONA DE DESARROLLO PROXIMO

ZONA DE DESARFOLLO PROXIMO

ZONA DE DESARROLLO POTENCIAL

L

/ RECONOCIMIENTO DE INDICADORES DE DESEMPENO

GRADO ESCOLAR: | S do

ica

[ ASIGNATURA: | M

[ BLOQUE: |11

INTENCION DIE

EJE TEMATICO: 1. Sentido numérico y pensamiento algebraico

TEMA: 1.2 Probl aditivos

CONTENIDO: | |Estudio y afirmacion de un algoritmo para la adicion de nimeros de dos cifras

APRENDIZAJES ESPERADOS: hR:sstl;e(li‘(l): g;‘gl;lsemas aditivos con diferentes significados, modificando el lugar de la incognita y con nimeros de

COMPETENCIAS: A) Elefolver problemas de manera 'aulénoma, B) Comunicar informacion matematica, C) Validar procedimientos y
T s, y D) Manejar técnicas eficientemente.

ESTANDAR: _[[1.2.1 Resuelve problemas que impliquen sumar o restar nimeros naturales, utilizando algoritmos convencionales

ACTICA: | Que los alumnos analicen y comprendan el algoritmo convencional para sumar niimeros de dos cifras

CAMPO FORMATIVO:

Pensamiento matematico

SECUENCIA DIDACTICA

EVALUACION

RECURSOS Y/O
MATERIALES
DIDACTICOS

1))

Inicio

Presentar a los nifios tres ejercicios de suma sin transformacion del tipo 32+15=,
para que los resuelvan de manera individual.

Resuelva ejercicios de sumaj
con dos cifras y sin

2) Monitorear el trabajo de los estudiantes, observar los procedimientos y resultados transformacion.
shteiass. EVALUACION DIAGNOSTICA
3) Solicitar a tres alumnos, que pasen a explicar los procedimientos y resultados que Explica los procesos usados|
encontraron. para resolver ejercicios de
uma sin transformacion.
Desarrollo
4) Organizar al grupo en equipos de cuatro integrantes a través de la dinamica £/ barco
se hunde, para realizar el juego de [/ cajero.
a) Proporcionar a cada equipo una bolsa con 40 fichas azules, otra con 50 rojas y un 8 Bolsas con 40 fichas
dado con puntos del uno al seis. azules cada una.
b) Escribir en el pizarrén el valor de las fichas: La azul vale una unidad, la roja vale 8 Bolsas con 40 fichas
una decena. rojas cada una.
¢) Indicar a cada equipo que nombre a un integrante que realizara el papel del 16 Dados con puntos del
cajero, serd a quien se le entreguen las bolsas con fichas azules y rojas, asi como uno al seis.
dos dados.
d) Explicar al grupo las instrucciones del juego: Con excepcion del cajero, se
decidira el orden de participacion de los jugadores restantes.
€) Por turnos, cada jugador debe lanzar los dos dados, entre todos deben decir la Realiza la suma de > EVALUACION FORMATIVA
suma de los puntos obtenidos unidades.
RECURSOS Y/O
SECUENCIA DIDACTICA EVALUACION MATERIALES
DIDACTICOS
) El cajero debera proporcionar a cada jugador, un nimero de fichas igual al ealiza cambios de \
ntmero de puntos obtenidos, por ejemplo, si un dado cayo enel 5y enel otro 2, |[unidades a decenas.
el cajero entregara 7 unidades, que en este caso son 7 fichas azules.
¢) Indicar que una vez que un jugador logra reunir 10 fichas azules, debe decir al Comprenda la equivalencia
cajero: - Cambio 10 unidades por una decena. de 10 unidades a 1 una
h) Explicar que ganara el jugador que obtenga primero 9 fichas rojas. decena.
5) Escribir en el pizarron el valor de las fichas: La azul vale un peso, la roja vale 10
pesos.
6) Plantear el siguiente problema para que lo resuelvan de manera individual, si es Resuelva problemas de
necesario haciendo uso de las fichas de colores: Juan pagé $38 por una bolsa de suma con decenas y con .
dulces y $26 por una bolsa de paletas. ;Cuanto pagé Juan en total? transformacion.
7) Solicitar al grupo que una vez resuelto el ejercicio, en equipo compartan los Comenta y comparte ideas,
procedimientos y resultados obtenidos conceptos, procedimientos
8) Monitorear el trabajo realizado en cada uno de los equipos. y resultados al resolver o EVALUACION FORMATIVA
problemas de suma con dos
cifras.
9) Pedir a algunos representantes de cada equipo, expliquen al resto del grupo qué Argumenta procedimientos
procedimientos usaron para resolver el problema y cudles fueron los resultados (se y resultados en la resolucién
cuidaréa que los participantes sean quienes usaron procedimientos diferentes y de problemas de suma con
obtuvieron resultados correctos o incorrectos) transfoﬂnacibn.
Cierre
10) Realizar una actividad de gimnasia cerebral. Muestra disposicion al
trabajo, después de la
activacion de los
hemisferios cerebrales.
11) Resolver de manera individual la consigna namero 2 del Libro Desafios Resuelva problemas Libro Desafios
Matemdticos, pagina 105 (Resolucion de problemas de suma con dos cifras). aditivos con nameros de Matematicos para el
hasta dos cifras. /| alumno. Segundo grado.

OBSERVACIONES: “El cajero”. Juego recuperado del libro Juega y aprende Matemdticas. Propuesta para divertirse en el aula. Juego en el que se

hicieron minimas adaptaciones para favorecer la

y aprendizaje del cc

ido. Atendiendo al estadio cognitivo preoperacional.

Sobre el impacto de la secuencia didactica en el desarrollo de Competencias Matematicas incluidas en los indicadores de desempefio: Para el desarrollo de la
Competencia A se consideran: Actividades 6 y 11; Competencia B: Actividades 4 incisos e) y g), 7 y 9; para la Competencia C: Actividades 7 y 9;
Competencia D: Actividades 4 inciso e), 6, 7,9y 11.
Para atender a los estudiantes con estilo de aprendizaje kinestésico se toman en cuenta las actividades 4 y todos sus incisos, 6, 9 y 11; para los alumnos
auditivos y visuales, las actividades 4 inciso e), 7y 9.

Situaciones didacticas: accién, for

rmulacion'y
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