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Nucleo tematico: Ensino e aprendizagem da matemaética em diferentes modalidades e niveis
educacionais.

Modalidades Comunicagéo Breve (CB)

Nivel: 06 - Educacéo de adultos

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. Cultura de aula de Matematica. Geometria

Resumo:

Em nossa pesquisa de doutoramento, investigamos as relacdes culturais, espaciais e
temporais evidenciadas em agdes que foram propostas junto a um grupo de estudantes de
uma turma de 9° ano do ensino fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), de um
colégio de aplicacdo em uma instituicdo de ensino publico federal, no interior de MG, Brasil.
Neste texto buscamos compreender as relacdes temporais e espaciais no contexto de EJA,
produzidas no processo de ensino e de aprendizagem em aulas de Matematica deste grupo.
Nossas analises produzidas nos oportunizou perceber o quanto estas relacdes perpassadas
pelos siléncios destes estudantes foram significativas para o processo de ensino e
aprendizagem dos mesmos; bem como evidenciaram a importancia de uma reorganizacao
das propostas curriculares, perpassando pela ressignificacao do tempo dos estudantes deste
nivel de ensino, em momentos propostos para explorarem conteddos de geometria.

Introducéo

Neste trabalho pretendemos compreender as relagbes temporais e espaciais
produzidas no processo de ensino e de aprendizagem em aulas de Matematica em um
contexto de uma turma de nono ano do ensino fundamental na Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), em um colégio de aplicacdo de uma instituicdo de ensino publico federal, no interior
de Minas Gerais, Brasil. Consideramos para analisar estas relagdes os dados que emergiram
dos momentos em que observdvamos este grupo em aulas de Matematica, e nos momentos
nos quais estes estudantes estiveram envolvidos com as a¢des desenvolvidas, ao se envolver
com tarefas investigativas em geometria. As tarefas de geometria foram adaptadas das

propostas apresentadas e discutidas por Ponte, Brocardo e Oliveira (2006).
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Fundamentamos nossos estudos e analises dos dados em Frago e Escolano (2001) ao
se reportarem as relacfes espaciais, a arquitetura escolar e a possibilidade desta se constituir
em uma forma silenciosa de ensino. Buscamos em nossa analise por momentos em sala de
aula que evidenciavam a escola como espaco e lugar de aprendizagem.

Com relacdo a temporalidade, buscavamos compreender a diversidade que se
constituia, no contexto das relagcBes espaciais, os diferentes tempos de todos nds, que
estavamos envolvidos direta ou indiretamente, neste processo de ensino e aprendizagem,
tornavam-se responsaveis por momentos de tensées. Fundamentamo-nos em Arroyo (2007)
afim de em compreender as relagbes temporais evidenciadas em especial, 0s tempos
escolares. Referimo-nos a estes no plural pelas singularidades que os diferenciava e
aproximava-nos: o tempo escolar da professora, da pesquisadora e o dos estudantes.

As relacgdes espaciais

As atividades de observacdo realizadas por nos, junto a este grupo de estudantes do
nono ano do Ensino Fundamental da EJA, se desenvolveram preferencialmente na sala em
que as aulas aconteciam cotidianamente. Pudemos perceber que este espaco, ainda que
compartilhado com turmas do ensino regular, em outros turnos, ndo apresentava muitos
indicios reveladores deste compartilhamento; referimos a presenca de cartazes, quadros
representando letras do alfabeto, indicagdes de opera¢fes numeéricas, que geralmente sdo
afixados nas paredes das salas de aula do ensino fundamental regular, e nem sempre deixam
espaco para (outras) propostas, producdes dos estudantes de outros turnos, neste caso os de
EJA.

Na organizacdo da sala, as carteiras ficavam preferencialmente enfileiradas, a mesa
do professor a frente junto ao quadro negro. Pudemos inferir, sequndo Escolano (2001), que
esta estruturacdo, nos apresenta uma ‘“‘espacializagdo que organiza minuciosamente oS
movimentos e os gestos” reforcando a crencga para a qual esta organizacdo favoreceria uma
“rotina das tarefas e a economia do tempo”. Entretanto entendemos que a mesma, esta
distribuicéo, reforca uma “espacializagdo disciplinar” com a qual ja nos acostumamos tanto
que até mesmo a identificamos como “parte integrante da arquitetura escolar”, afim de que

se perceba e reconheca a escola como um “continente que gera poder disciplinar”.

(ESCOLANO, 2001, p. 27).
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Neste espaco, desta sala de aula, ainda destacamos a existéncia de grades junto as
janelas, indicativo para a necessidade de seguranca, evitando incidentes, tanto pelo
compartilhamento com criancas do ensino regular, as quais ocupavam espago no turno
vespertino quanto por esta sala estar no segundo andar do prédio.

Considerando o numero de alunos efetivamente matriculados e frequentes nas
referidas turmas, as salas de aula se constituiam espacosas. Também ndo identificamos a
presenca de mobiliario destinado a materiais de estudantes de outros turnos; o que favorecia
aos professores a proposicdo de diferentes atividades. Entretanto, percebiamos que a
estrutura arquitetonica da sala ndo favorecia uma boa ventilagdo no local, o que justificava a
necessidade de um ventilador, inicialmente instalado ao fundo da sala, contréario a posicao do
quadro giz. E também responsavel por diferentes atritos entre os estudantes.

Ao retornarmos de um periodo de recesso escolar, percebemos que a direcdo da
instituicdo, reformulou a organizacao da sala, instalando um aparelho de multimidia no teto
e um quadro branco, em uma extensdo significativa da parede, oposta a do quadro de giz ja
existente; estas alteracdes foram significativas. O quadro branco foi instalado logo abaixo do
ventilador; se anteriormente ja podiamos perceber pequenos desentendimentos entre alguns
estudantes quando o equipamento estava em funcionamento, apds esta alteracdo esses
passaram a ocorrer com maior frequéncia.

Em relagdo a instalacdo do aparelho de multimidia entendemos que a inser¢édo do
mesmo, acarretou uma mudanca também importante; sua presenca em sala garantia a
possibilidade dos estudantes ndo mais precisarem se movimentar para outros espacos da
escola. Anteriormente, nos momentos em que o0 planejamento necessitava do uso de
multimidia para o desenvolvimento de atividades, eles precisavam se movimentar para outros
espacos, 0 que ndo agradava a alguns deles. Entretanto agora, esta presenca diminuia a
movimentacdo dos estudantes pela escola, e ndo favorecia que percebessem outros espacos,
0s quais se diferenciavam da propria sala de aula e que também poderiam ser ocupados por
eles.

A diversidade das a¢0es que ocorrem e se constituem no cotidiano do espago escolar,
podem evidenciar segundo Escolano (2001) valores, conteudos e estimulos, os quais
impregnam direta ou indiretamente nesse espago escolar naturalizado e compdem assim um

“curriculo oculto” deste/neste espaco.
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Percebemos em nossas observacfes que, para alguns estudantes, esta organizagéo se
mostrava significativamente importante, e ndo poderia ser alterada. Demonstravam
descontentamento com os colegas que chegavam e iam se organizando pela sala, néo se
atendo a configuracdo prévia do espaco, ocupando alguns daqueles lugares ja
“definidos/marcados” para outro colega. Demonstravam também desconforto com aqueles
que aproximavam e/ou distanciavam as carteiras, para se organizarem em duplas, mesmo
sem uma orientacgdo ou indicagéo, para a necessidade desta (re)organizagéo.

Estes momentos nos mostraram 0 quanto para estes jovens e adultos, dizer o que
pensavam ainda ndo era uma pratica. Nestes embates, as trocas de olhares e a movimentagéo
inconformada nas carteiras, eram indicios de uma ndo aceitacdo para as modificacdes o que
haviam sido combinadas pelo grupo. Mesmo se nés entendéssemos ou esperassemos que
situacOes vividas por eles em momentos anteriores, em espacos diferenciados da institui¢do
escolar pudessem contribuir para suas argumentac6es naquele contexto, até mesmo podendo
favorecer uma solucéo ao embate, esta agéo diferenciada ndo acontecia.

Como compreender o mal estar destes momentos, em que néo ditos deixavam alguns
‘confrontos’ em suspense? Expressar o proprio desejo em contraposi¢do ao do colega, ndo
se explicitava no dizer de cada um, mas se traduzia pelo siléncio de ambos. Seriam evidéncias
pelo pouco exercicio do didlogo?

Reportamo-nos a Arroyo (2007), poderiamos entendé-los como um possivel
indicativo de outras questBes, provenientes de experiéncias de suas trajetérias, evidenciadas
pela facilidade ou ndo em estabelecer vinculos, em se posicionar, destacar sua palavra em
relacdo aos colegas.

Segundo Freire (2010) a experiéncia pelo dialogo, exige desprendimento, humildade,
um reconhecer-se no outro, no direito de dizer a sua e ouvir a palavra do outro, provavelmente
ndo se constituia enquanto experiéncia da realidade destes alunos. Para Fonseca (2005) se
constitui em uma dimens&o formativa para estes alunos, que retornam a instituicdo de ensino,
possibilitar-lhes o “exercicio dialético de confronto”, exercer enquanto sujeitos em
negociagdes de seus saberes, permitindo-se expor e contrapor suas verdades.

Entendemos que vivenciar experiéncias pelo didlogo, posicionando-se e intervindo
na ordenacdo do espaco, buscando alterd-lo para que se sintam ocupantes do mesmao,

poderiam se configurar em acdes destes estudantes as quais Sse constituiriam como
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transformacéo deste espaco em um lugar de pertencimento para eles, ainda que nao tenham
ciéncia da dimensé&o deste significado.

Ao mesmo tempo em que nos percebiamos envolvidos em compreender a diversidade
das relacdes espaciais que se constituiam, iamos identificando o quanto os diferentes tempos
de todos aqueles envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem se mostravam

desafiadores para todos nds, influenciando em a¢des e compreensdo do contexto.

As relagdes temporais

As relacGes temporais foram responsaveis por varios momentos de tensdes,
especialmente aqueles para as quais 0s tempos escolares se constituiram imposicGes.
Fundamentamo-nos em Arroyo (2007), em nossa busca por compreender a complexidade das
relacGes temporais que se estabelece(ra)m no contexto que vivenciamos. Evidéncias dos
diferentes envolvimentos nos processos que foram se constituindo pelo movimento de
perceber os diferentes tempos, aqueles mais adequados para se ensinar, para bem ensinar, e
ainda para ensinar ‘tudo’!

“Puxar do tempo ¢ puxar de um fio que se estica e desdobra, que toca (as) multiplas
dimensdes” (ARROYO, 2007, p. 188), mobilizando-nos por identificar no tempo e suas
implicagfes uma importante categoria de analise em nossa pesquisa. Principalmente, com
este grupo, estudantes de EJA, uma vez que os mesmos estdo diante de um desafio
significativo: articular diferentes tempos. O tempo da escola, o tempo de sua trajetoria para
(sobre)viver reportando-nos ao tempo do trabalho, e o do viver para esses alunos.

Muitas vezes, ao desempenhar a funcdo de professor ou mesmo professor-
pesquisador, podemos ser envolvidos por diversas solicitacBes burocraticas que constituem
0 contexto escolar, e assim sendo “atropelados” por varias destas solicitagdes, esquecemo-
nos da importancia em atentarmos para a experiéncia destes estudantes, 0s quais estdo sempre
correndo “contra o tempo, t€ém de escolher entre tempos tao vitais. A escola tem seus tempos
rigidos, predefinidos, enquanto os tempos da sobrevivéncia, do trabalho sdo imprevisiveis.
Duas logicas temporais tao dificeis de aproximar.” (ARROYO, 2007, p. 187)

E nestes tempos rigidos, predefinidos pela escola, constatar o quanto a ldgica
temporal tem-se constituido como um ‘eixo vertebrador’ para as institui¢des de ensino,

seguindo a logica que valoriza a ordem sequencial de conteudos e seu carater acumulativo.
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Podendo ser ainda um pouco mais perversa ao estabelecer critérios para identificar os
estudantes quanto ao desenvolvimento nestes tempos de aprendizagem: uns bons, porque
adequados ao tempo estabelecido para a mesma, alguns lentos e outros que nem mesmo
conseguem aprender neste tempo definido, como o tempo de aprender.

Percebemos as evidéncias de um dificultador significante, estabelecido por esta l6gica
temporal a qual instituiu que, estes estudantes, deverdo concluir cada ano letivo do ensino
regular em um periodo equivalente aproximadamente a um semestre.

A imposicdo desta rigidez temporal favorece, para a maioria dos professores nas
institui¢des, o entendimento de que sdo necessarios “recortes” no programa de ensino dos
diferentes contetidos propostos, pela tentativa em adequa-lo ao tempo previsto.

Essa imposigéo se traduz, para muitos estudantes que retornam aos estudos, em um
reconhecendo como aqueles que ocuparam a referencia aquela ultima classificacdo, ao
considerarem suas dificuldades em vencer desafios em conciliar o proprio tempo com o
tempo estabelecido para aprender, e o desafio cotidiano em permanecer. Conseguir
permanecer neste espaco. Embora nem sempre seja possivel.

E para nos, pesquisadora o desafio de um aprendizado ao lidar com os diferentes
contextos de um enrolar, puxar e desenrolar deste fio que foi se tramando, e constituindo
nossa relagdo com o grupo de alunos e com a professora. Traduzido em nossa busca por um

tempo mais adequado e coerente.

Tempo de aprender, de ensinar, de estabelecer vinculos.

As tarefas realizadas em sala de aula com os estudantes eram do tipo exploratério-
investigativas envolvendo Geometria. Pela prépria natureza de tais tarefas, os espacos eram
diferenciados, uma vez que os alunos trabalhavam em grupos. E 0s tempos eram outros, uma
vez que para a maioria dos alunos as tarefas se constituiram em exploracdes e para alguns
poucos alunos elas se tornaram investigativas. Os dados foram produzidos mediante registros
escritos dos alunos, videogravacgdo de aulas e registro em diario de campo da pesquisadora
que assumiu o papel de observadora das atividades dos alunos.

No tempo de realizacdo das observagdes em aulas de Matematica, percebiamos que
0s estudantes, necessitavam de um tempo para que pudessem (re)formular a questdo

proposta; este tempo mobilizava em alguns a exposicdo de diferentes contribuicdes, alguns
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justificavam-se incapacitados em resolver a mesma por ndo conseguirem se reportar a um
conhecimento escolar necessario para a resolugdo, outros elaboravam questionamentos em
uma busca por uma melhor compreensdo da mesma, enquanto alguns silenciavam-se,
provavelmente formulando o proprio entendimento.

Inquietava-nos antecipar o envolvimento destes estudantes em nosso tempo de
proposicéo das atividades investigativas em geometria. Atentar para que as acdes pudessem
contribuir para que estes estudantes identificassem suas potencialidades, ainda que no
confronto com o outro.

Em nosso tempo de proposicdo das tarefas, ao caminhar pelo espaco da sala,
percebiamos siléncios, indecisdes e inquietacbes por lidar e vencer o desafio proposto. Ainda
que a atividade se configurasse diferenciada para o grupo, percebemos o quanto algumas
atitudes se modificaram, alguns que incialmente se recusavam a dizer sobre a propria
resolucdo, passaram a arriscar-se. Como aconteceu com uma estudante que mesmo sem o
consentimento dos colegas, se levantou e socializou com o restante da turma sua proposta
para realizar a tarefa: “‘dobrei como se fosse um triangulo e cortei a sobra ™.

Entendiamos que a possibilidade de ndo ter um tempo adequado para que pudessem
compreender o sentido e significado da proposta e ainda conseguir evidenciar e esclarecer
suas davidas poderia mobilizar diferentes comportamentos; propusemos mais um encontro
em horério anterior ao inicio das aulas, e algumas alunas concordaram. Segundo Leite (2013),
“o0 aluno de EJA ¢ um adulto que tem interesses e uma capacidade de analise de situagdes
que ndo deve ser menosprezada pelo professor.” (LEITE, 2013, p.56); o que nos foi
confirmado, pelas atitudes delas em um movimento por questionar e referendar suas
hipoteses, considerando contetidos estudados, referente as formas geométricas, mostravam
disponibilidade e singularidade das/nas resolugoes.

Ao solucionar algumas tarefas, a estudante afirma: “- Eu estou dizendo a ela que, de
qualquer forma que este recorte estiver colocado, ele ser4 sempre um quadrado. Nao é
porque vocé esta de ponta cabeca que deixou de ser vocé. ”.

Sua explicagdo foi interrompida pelo sinal de término do horério, ela questionou pela
possibilidade de continuar investigando; ao ouvir a negativa replicou: “Agora que estdvamos
conseguindo compreender!” Novamente, 0s tempos escolares interrompendo nosso

planejamento e um tempo para os estudantes se apropriarem dos contetdos.
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Nossas consideracoes

Na andlise dos dados que emergiram nos momentos aos quais realizamos as
atividades de observacdo destes estudantes em aulas de Matematica e daqueles em que
propusemos o0 envolvimento dos mesmos em atividades investigativas, identificamos a
importancia em possibilitar que tanto o uso quanto a distribuicdo do espaco escolar pudesse
ser percebida pelos estudantes como um lugar, o lugar deles. Lugar de um estudante de EJA,
em detrimento daquele espaco que se formula como um limitador de experiéncias.

Entendemos que a escola se constitui(u) significativa para estes estudantes, uma vez
que, mesmo podendo ser a representacdo de momentos de exclusao, eles (re)tornam. E muitos
deles o fazem pelo desejo de vivenciar neste espago momentos (experiéncias) que lhes fora
negado; ou até mesmo, conhecer deste/neste espacgo evidéncias de um lugar que educa, e por
isso pode assumir um papel decisivo em suas vidas, em momentos presentes e/ou futuros.

Percebemos, também, o quanto as relacbes perpassadas pelos siléncios destes
estudantes foram significativas para o processo de ensino e de aprendizagem dos mesmos;
bem como evidenciaram a importancia de uma reorganizacdo das propostas curriculares,
perpassando pela ressignificacdo do tempo dos estudantes deste nivel de ensino, em

momentos propostos para explorarem conteidos de geometria.
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